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,, Korzenie wychowania sq gorzkie
ale owoce stodkie”

Arystoteles

WSTEP

Problematyka wychowania byta 1 jest wazna, skupiajaca
uwage nie tylko przedstawicieli nurtu wychowania ale catego spote-
czenstwa w wymiarze mikro 1 makro spotecznym. Szczeg6lna
rola przypada tu nauczycielom i wychowawcom réznych pod-
miotow edukacyjno-wychowawczych jak 1 opiekunczo-wycho-
wawczych ktorych powinna cechowaé otwarto$¢ na ztozono$¢
pracy wychowawczej, niezalezno$¢ w mysleniu oraz aktywno$é¢
tworcza.

Potrzeba dalszych opracowan i rozwazan w obszarze teorii
i praktyki wychowawczej uzasadniaja zachodzace w ukladzie
spotecznym przeobrazenia ustrojowe a zwlaszcza pluralistyczny
charakter, chociazby naszego systemu spotecznego. Dokonujace si¢
w naszym kraju przewartosciowania w sferze politycznej i prze-
obrazenia ekonomiczne doprowadzity do wielu dyskusji zawie-
rajacych si¢ w pytaniach: — Jak wychowywac? Jakie realizowad
cele wychowawcze? Jaki powinien byc¢ rezultat (efekt) koncowy
procesuwychowana.

W zamiarze koncepcji wychowania jest postulat aby realizowac
takie zadania wychowawcze, ktore bylyby do zaakceptowania przez
ludzi o ro6znej orientacji $wiatopogladowej czy religijnej. Jest to
koncepcja wychowania zarowno w warstwie aksjologicznej — doty-
czacej szczegllnie celow wychowania jak 1 pragmatycznej, odno-
szacej si¢ do metod, technik oddziatywan wychowawczych, ktore
W niniejszym opracowaniu zostaty szczegolnie wyeksponowane.



Autor przedstawil w niniejszym opracowaniu niektore
zagadnienia z obszaru teorii 1 praktyki wychowawczej, ktore maja
na celu uzupehienie wiedzy podstawowej przydatnej studentom
kierunku pedagogika opiekunczo-wychowawcza i resocjalizacyjna
jak 1 pedagogika wczesnoszkolna 1 przedszkolna, oraz tresci
obejmujacych zintensyfikowania wpltywdéw oddziatywan wycho-
wawczych w podmiotach opiekunczo-wychowawczych.

Przedstawienie cato$ci problematyki z zakresu teorii 1 praktyki
wychowawczej nie byto mozliwe, nie mniej jednak poszczegdlne
rozdziaty nalezy traktowaé jako wprowadzenie do zagadnien
a dalsze samodzielne studiowanie literatury pozwoli na glebsze
konkretyzowanie powyzszych tresci. Celem zasadniczym niniej-
szego opracowania jest zaprezentowanie pewnego kwantum wiedzy
z zakresu teorii 1 praktyki wychowania, ktore przydatne moga by¢
w realizowaniu przedmiotu ,, Teoretyczne podstawy wychowania”.

Serdeczne stowa podzigkowania autor kieruje pod adresem
recenzenta dr. Fryderyka Drejera, ktorego merytoryczne i redak-
cyjne uwagi przyczynity si¢ do ostatecznego ksztaltu pracy.



1. WPROWADZENIE DO PEDAGOGIKI

1.1. Pedagogika — nauka o wychowaniu i ksztalceniu

Pedagogika jest nauka o wychowaniu 1 ksztalceniu (edukacji).
O przedmiocie pedagogiki mOéwimy zamiennie i rOwnoczesnie:
wychowanie, ksztalcenie, edukacja, poniewaz terminy te, rozu-
miane szeroko, sg bliskoznaczne. Rozumiemy przez nie wszelkie
warunki, procesy i dziatania wspierajace rozwdj jednostki ku
pelnym jej mozliwosciom oraz sprzyjajace osigganiu przez nig
wlasciwej postawy 1 aktywno$ci narzecz dobra wspolnego.

Jezeli uzywamy pojecia wychowanie w najszerszym znaczeniu
to oprocz nauczania i uczenia si¢, jako dziatan zmierzajacych do
pozyskania wiedzy 1 umiejetnosci, akcentujemy spontanicznie i ce-
lowe nabywanie trwatych orientacji warto$ciujagcych, wzglednie
stabilnych kompetencji do dzialania, czyli postaw. Ksztaltowanie
spojnych 1 specyficznych dla danej osoby wtasciwosci zachowania
si¢ w zmiennych sytuacjach w roznych okresach zycia, czyli
—charakteru i toZsamosci.

Ksztalcenie rozumie¢ nalezy jako: jedno$¢ 1 nierozerwalnos$¢,
réwnoczesnos¢ 1 niezbedno$¢ intencjonalnego rozwijania wiedzy,
zdolno$¢ do przezywania wyzszych emocji moralnych 1 este-
tycznych, oraz kontrolowania emocji negatywnych, motywacji
1 umiejetnosci skutecznego dziatania w réznych sferach zycia
osobistego, spotecznego i zawodowego.

Szeroko rozumiane pojecie edukacja zawiera wszystkie
wymienione wyzej procesy, oraz wszystkie zorganizowane
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czynno$ci nauczania, uczenia si¢ i wychowania na wszystkich
szczeblach tj. od systemu panstwa do podmiotéw prowadzacych te
dziatania bezposrednio a wiec rodzine, grupy rowiesnicze, przed-
szkole, szkola, szkoly wyzisze, spolecznosé¢ lokalna, samorzqd,
organizacje, stowargyszenia, oraz posrednio: Rzgd, Parlament,
czy tresci srodkow masowego przekazu — tv, radio, internet itp.

1.2. Rozwaéj pedagogiki jako nauki

Z teoretycznymi rozwazaniami nad zagadnieniami wychowania
spotykamy si¢ juz w starozytnej Grecji. Tam nalezy szuka¢ po-
czatkéw pedagogiki. Tkwig one w rdéznorodnych systemach
pedagogicznych, jakie rozwijali starozytni Grecy. Systemy te opie-
raly si¢ na pewnych zalozeniach filozoficznych i politycznych
1 w Swietle tych zalozen ujmowaly szereg probleméw i zasad
wychowania. Realizowali to Sofisci w V wieku p.n.e., m.in. Platon,
Arystoteles i inni.

Nazwa Pedagogika pochodzi z jezyka greckiego od wyrazu
paidagogos — niewolnika w starozytnej Grecji, ktorego zadaniem
bylo odprowadzanie chlopcéw — synow wolnych obywateli do
miejsca ¢wiczen fizycznych zwanych — palestrg.

Pais — chilopiec, dziecko, ago prowadzg, paidagogos zatem
oznacza prowadzacego chtopca. Chtopcy pod opieka paidago-
gosow — przygotowywali si¢ do ¢wiczen 1 zawoddéw fizycznych.
Wychowanie fizyczne byto zatem zaczynem opieki pedagogiczne;j
iwychowania. (W. Ciechanowicz 2000)

W miare uplywu lat, wraz z rozwojem kultury poszerzaly si¢
zadania wychowawcze — paidagogos. Uczyt on wychowanka jak
ma si¢ odpowiednio zachowaé, przyczynial si¢ do rozwoju jego
charakteru 1 moralno$ci. Paidagogos z opiekuna na boisku
przemieniat si¢ w wychowawece. Jego zadania obejmowaty nie tylko
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opieke fizyczng, ale takze prowadzenie duchowo-moralne, czyli
wychowanie (S. Kunowski 1997). Szereg zadan i1 zabiegdw wycho-
wawczych wokét wychowanka zaczeto nazywac paidagogia.

Od pojecia paidagogia wywodzi si¢ pedagogia ktora oznacza
samo dzieto wychowania, zespdt czynnosci 1 umiejetnosci wycho-
wawczych.

W starozytnej Grecji spotykamy jeszcze jedng nazwe uzywang
zwlaszcza w pdzniejszym okresie hellenistycznym, wprowadzong
przez sofistow jest to paideia. Stowem tym oznaczano wyzsze
formy dzialalno$ci wychowawczej. Ich trescig byto ksztaltowanie
osobowosci na dobrach kultury. Stowo to okreslato odpowiednig
dziatalno$¢ wychowawcza. W stosunku do poprzednich terminow
miato szerszy zasieg, taczylo ono w jednym stowie zaréwno
dziatalno$¢ wychowawecza jak i refleksje nad nig.

Cycero, szukajac tacinskiego wyrazu dla greckiej paidei prze-
thumaczyt je jako humanitas, co oznacza ludzkosé, cztowieczenstwo
1tworzy podstawe idei humanizmu, humanitaryzmu.

Obecnie grecka paideia odrodzita si¢ jako idea humanizmu
we wspotczesnym wydaniu.

Fonetycznym skrotem od nazwy Paideia jest wyraz pedia,
ktory stuzy do okre§lania m.in. odrgbnych dziedzin pedagogiki
praktycznej np. logopedia, bibliopedia.

Kulture pedagogiczng Europy taczy si¢ przede wszystkim
z systemami filozoficznymi J. Locke'a (1632-1704), J. J. Rousseau
(1712-1778), J. H. Pestalozziego (1746-1827). Wprawdzie szereg
twierdzen wyglaszanych przez rozmaitych pedagogéw przedsta-
wialo albo trafne wnioski uogolniajace doswiadczenia praktyki
pedagogicznej, albo pewne normy pedagogiczne, podajace shuszne
wskazania wychowawcze, to brak bylo jednak glebszego
uzasadnienia naukowego tych twierdzen. Pedagogika czerpala je
z podstawowych nauk pomocniczych tj. biologicznych, psycholo-
gicznych 1 spotecznych, lecz rozwoj tych nauk w ciggu catych
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stuleci byl bardzo powolny. Pedagogika nabrata charakteru bardziej
samodzielnej nauki w miarg¢ rozwoju wspomnianych dyscyplin, one
dostarczaty uzasadnienia jej normom, regutom i zasadom. Nastapito
to szczegolnie intensywnie dopiero w XIX wieku. Rozwoj nauk
przyrodniczych, spotecznych 1 psychologii przyczynit si¢ do po-
glebienia problematyki pedagogiczne;j.

W literaturze pedagogicznej poczatek XIX wieku okresla si¢
jako wunaukowienie pedagogiki. W 1809 roku w Krdlewcu
J. Fryderyk Herbart przejat po 1. Kancie katedre filozofii. Jego
zashuga bylo obdzielenie pedagogiki od filozofii. Po powrocie
na uniwersytet w Getyndze w 1833 roku opracowal system oparty
na etyce 1 psychologii.Za glowny cel wychowania uznat uksztal-
towanie charakteru moralnego, natomiast za glownie S$rodki
— wyrobienie karnosci i nauczanie wychowujgce. Szczeg6lny
wplyw wywart J. F. Herbart na rozw¢j dydaktyki. Zapoczatkowany
przez niego kierunek dydaktyki zwany herbartyzmem zostat
oparty na tzw. stopniach formalnych: jasnosé, kojarzenie, system,
metoda. Miat on wielu zwolennikow 1z r6znymi innowacjami zostat
zapisany w dorobku literatury dydaktyczne;.

Znaczacy przetom w rozwoju mysli pedagogicznej nastgpit
pod wplywem psychologii eksperymentalnej. W Niemczech
Wilhelm Wunt (1877, Lipsk) stworzyl pierwsze psychologiczne
laboratorium eksperymentalne, gdzie prowadzone byty empiryczne
badania pedagogiczne nad wychowawczym i szkolnym rozwojem
dzieci 1 miodziezy, oraz nad problemami dydaktyki i higieny
nauczania.W badaniach stosowano kwestionariusze, ankiety, testy
1 obserwacje. Oparta na tych badaniach empiryczna pedagogika
naukowa rozwijata si¢ gléwnie na przetomu XIX, XX wieku.
Nowg eksperymentalng wiedze o dziecku i1 jego wychowaniu, ktora
rozwijala si¢ szybko nazwano pedologig. W Polsce kierunek
ten byl bardzo popularny w XX wieku. Jego przedstawiciele
to m.in. J. W. Dawid, A. Szycéwna, J. Joteyko, J. Korczak,
10



M. Grzegorzewska. Pedologia empiryczna, korzystajac z osiggnigc
szczegotowych nauk o czlowieku, rozwija si¢ po dzien dzisiejszy
naroznych plaszczyznach.

1.3. Podstawowe pojecia pedagogiczne

W literaturze pedagogicznej spotka¢ mozna stwierdzenie,
ze pedagogika jako nauka powstala po setkach lat trwania edukacji
jako praktyki spotecznej. Praktyka spoteczna ulegata cigglym
przeksztalceniom 1 wewngtrznym zréznicowaniom (Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski 2005). Tak wiec pedagogika zajmuje si¢ identyfi-
kowaniem, nazywaniem oraz definiowaniem wszystkich faktow,
sktadajacych si¢ na praktyke edukacyjng. Fakty te natomiast r6znig
si¢ migdzy sobg stopniem roéznorodnosci. Takim niejednorodnym
zjawiskiem jest: edukacja, wychowanie, nauczanie, ksztalcenie,
uczenie si¢. Zjawiska te powstawaly 1 rozwijaty si¢ jako formy
praktyki spolecznej a pierwsze proby ich definiowania polegaly
na ustalaniu ich glownych sktadowych. Z tych definicji teoretycy
wyprowadzali pojecia bardziej szczegdlowe. Taka oto droga
ksztattowal si¢ system pojeciowy pedagogiki, zarowno w sensie
ilosciowym (przyrost pojec€) jak i jakosciowym (zawezenie 1 pre-
cyzowanie zakresu pojec).

Edukacja jest pojeciem o najwyzszym stopniu ogdlnosci 1 nie-
jednorodno$ci. Zawiera si¢ w stwierdzeniu ...to 0gol oddziatywan
stuzgcych formowaniu sig¢ (zmienianiu, rozwijaniu) zdolnosci
zyciowych czlowieka. (B. Milewski, B. Sliwerski, 2000, s. 54)

Niejednorodnos¢ tego pojecia jest ukryta w terminach:
ogol oddzialywania, zmienianie, rogzwijanie, zdolnosci Zyciowe
czlowieka.

Ogol oddzialywan oznacza oddzialywania zarO6wno insty-
tucjonalne jak 1 indywidualne, $§wiadome 1 nieswiadome.
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Oddziatywania te moga by¢ systematyczne, niesystematyczne,
przygodne, zaplanowane itp. Systematyczne i zaplanowane dzia-
fania edukacyjne maja miejsce w szkole. Niesystematyczne 1 przy-
godne zachodza m.in. w interakcjach rowiesniczych, kryja sie
w przekazach kultury np. w dzietach literatury.

Zmienianie i rozwijanie moze zachodzi¢ w jakims konkretnym
kierunku przyjetym wg. kryterium zewngtrznego, wobec jednostki
np. takie organizowanie pracy na lekcji, aby w jego efekcie uczen
stopniowo osiggat jaki$ standard rozwojowy przyjmowany przez
psychologi¢ np. umiejetnos¢ abstrakcyjnego myslenia. Rozwijanie
zdolnosci zyciowych moze by¢ efektem ubocznym podejmowania
przez cztowieka jakiejs aktywno$ci np. gra w siatkowke, pitke
nozng, koszykowke, czy inne — moze prowadzi¢ do wyuczenia si¢
zasad wspoltzycia w grupie.

Zdolnosci Zyciowe czltowieka — moga dotyczy¢ wielu obszaréw
jego funkcjonowania: intelektualnego, emocjonalnego, interper-
sonalnego, motywacyjnego, fizycznego.

Z powyzszych rozwazah mozna wyprowadzi¢ dwa kolejne
pojecia, ktére nie do konca bezposrednio, lecz gtéwnie w dalszych
swych uszczegotowieniach beda stopniowo redukowaly owa nie-
jednorodnos¢. Te pojecia, to wychowanie i ksztalcenie.

Wychowanie — to $wiadomie organizowana dziatalno$¢ spo-
feczna oparta na relacji migdzy wychowawca a wychowankiem,
ktorej celem jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowosci
wychowanka. Zmiany te obejmujg zar6wno stron¢ poznawczo-
-instrumentalng zwigzang z poznawaniem rzeczywistosci 1 umieje-
nos$cig oddzialywania na nig, jak 1 stron¢ emocjonalno-moty-
wacyjng, ktora polega na ksztaltowaniu stosunku cztowieka do
swiata i ludzi, jego przekonan i postaw, uktadu wartosci i celu zycia.
(W.Okon 2007)

Ksztalcenie — to system dzialah zmierzajacych do tego, aby
uczacej si¢ jednostce lub zbiorowi jednostek umozliwic:
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a) poznanie $wiata jaki stworzyta natura i jaki zawdzigczamy
kulturze tacznie z nauka, sztuka, technika,

b) przygotowanie do zmieniania $wiata, przez rozwiniecie
kwalifikacji fizycznych i umystowych, zdolnosci 1 uzdol-
nien, zainteresowan i zamitowan oraz potrzeb 1 umiejetnosci
samoksztatceniowych. (W. Okon 2007)

Przy analizie definicji wychowanie, ksztalcenie wyraznie
nasuwa si¢ problem ich zakresu znaczeniowego. Wychowanie tym
rozni si¢ od ksztalcenia, ze odzialywuje na osobowos$¢ wycho-
wanka, a wigc na jego potrzeby, emocje, motywacj¢ relacje miedzy-
ludzkie podczas gdy ksztalcenie dotyczy przede wszystkim sfery
psychicznej cztowieka nie wykluczajac jego wplywu na rozwoj
osobowosci. Jednak nie jest to zasadniczy cel ksztatcenia.

Drugi problem analityczny, to ustalenie stosunku obu pojec
do ogoélniejszego pojecia jakim jest edukacja. Niejednorodnosé
pojecia edukacja ulega redukcji dzigki wprowadzeniu pojgcia
wychowania w tym sensie, ze wychowanie stanowi t¢ cze$¢ praktyki
edukacyjnej, ktéra dotyczy oddziatywan $wiadomych, celowych,
zmierzajacych do zmian rozwojowych w kontekscie zdolnosci
Zyciowych czlowieka i dotyczacych funkcjonowania jego osobo-
wosci. Podobna sytuacja powstaje dzigki wprowadzeniu pojecia
ksztalcenia, ktore czgsciowo redukuje niejednorodnos$é pojecia
edukacji zwigzanej réwniez ze swiadomoscig i celowoscig oddzia-
tywan, konkretyzujac jednoczesnie — zdolnosci Zyciowe czlowieka
w postaci zmian rozwojowych zachodzacych gtéwnie w sferze
intelektualne;j.

Wyjasnijmy kwesti¢ niejednorodnosci typu oddziatywan
zwigzanych z pojeciem ksztalcenie — wychowanie. Problem ten
uszczegdtawia si¢, gdy z pojecia ksztalcenie wyprowadza sig
pojecie uczenie si¢ — nauczanie.

Nauczanie — to planowa i systematyczna praca nauczyciela
z uczniami majaca na celu wywolanie pozadanych trwatych zmian
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STRUKTURA
SYSTEMU POJEC PEDAGOGICZNYCH

EDUKACIJA

! !

WYCHOWANIE KSZTALCENIE

! !

[NAUCZANIE| [UCZENIE SIE|

! !

SYSTEM OSWIATOWO-WYCHOWAWCZY

! ! !

« Srodowisko * Proces * Zasady uczenia si¢
wychowawcze nauczania * Praca ucznia
* Proces wychowania * Zasady, metody, * Rodzaje uczenia sig
« Cele, tresci, formy nauczania * Wiedza,
metody, formy * Srodki, baza umiejetnoscei,
« Wartosci etyczno- infrastruktura nawyki,
-moralne * Technologia * Trudnosci,
« Sfera intelektualna, ksztalcenia niepowodzenia
fizyczna, zdrowotna dydaktyczne

! ! !

POJECIE JEDNORODNE W POSZCZEGOLNYCH
DYSCYPLINACH PEDAGOGICZNYCH

Rys. 1. Ogdlna struktura poje¢ pedagogicznych.
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1.4. Przedmiot i zadania pedagogiki

Tradycyjna pedagogika byla nauka o wychowaniu dzieci.
Nieustanny jednak rozwoj spoleczenstwa, rozwdj cywilizacyjny,
spowodowatl, ze przedmiot badan pedagogicznych ulegt roz-
szerzeniu. W szczegdlnosci w ostatnim stuleciu nastapit szeroki
rozwdj praktyki wychowawczej, a wraz z nig utworzyty si¢ nowe
dziedziny pedagogiki takie jak: pedagogika przedszkolna,
wczesnoszkolna, pedagogika spoleczna, pedagogika socjalna,
pedagogika mediow iinne.

Pod wptywem znacznego rozwoju praktyki wychowawczej
rozszerzyt si¢ zakres przedmiotu zainteresowan pedagogiki.
Obecnie obejmuje on nie tylko problematyke wychowania
dorastajacego pokolenia, ale réwniez wychowania 1 ksztalcenia
ludzi dorostych. Praktyka wykazata bowiem, ze cztowiek przez
cate zycie podlega procesowi wychowania, ktéry zaczyna si¢
od urodzenia. Rodzice $wiadomie ucza dziecka jezyka oraz
zachowania si¢ w czynnos$ciach zycia codziennego (socjalizacja
pierwotna). Z kolei dzieci uczg si¢ nawzajem, obserwuja zZycie
dorostych 1 starajg si¢ ich nasladowaé. Juz wigc przed roz-
poczeciem nauki w szkole dziecko podlega wptywom wycho-
wawczym swojego najblizszego $rodowiska. W kolejnej fazie
swojego zycia (niezaleznie od dziatalno$ci wychowawczej szkoty)
oddziatywuje na nie szeroki zespo6t bodzcow 1 podmiotéw ma-
jacych wplyw na jego rozwdj. takich jak: rodzina, otoczenie
spoleczne, grupy rowiesnicze, lektury, teatr, film, mas media
(radio, telewizja, internet) imprezy sportowe i turystyczne.

Po opuszczeniu szkoty, cztowiek w dalszym ciggu poddany
jest wplywom otaczajacej rzeczywistosci a wplyw jest tym
wiekszy gdy osigga on dojrzatos$¢ (socjalizacja wtorna). Zaczyna
si¢ wtedy wplyw roznych organizacji spolecznych, stowarzyszen,
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zaktadow pracy ko$ciotow, 1 in. Bardzo wazny jest w tym okresie
tzw. samorozwdj, samowychowanie, samorealizacja (jest to faza
rozwoju cztowieka tj. autonomia).

Nie mozna zdecydowanie okresli¢, gdzie leza granice
oddziatywan wychowawczych na miodziez a gdzie zaczyna swg
dziatalno$¢ oswiata doroslych. Nie istnieje bowiem wyrazny
podzial zwigzany z wiekiem, wyznaczajacy wyrazny poczatek
pierwszego lub drugiego rodzaju dziatalnosci (Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski 2005). Wszelkie rozgraniczenia sa w tym przypadku
umowne. Réwniez cele i metody pracy z mlodzieza oraz dorostymi
sg podobne, nie mozna ich $cisle okresli¢ dla poszczegolnych
przedziatow wiekowych.

Przedmiotem badan pedagogiki sg nie tylko wptywy wycho-
wawcze organizowane swiadomie i celowo lecz rowniez wpltywy
niezamierzone i Zywiolowe. Nie mozna by¢ biernym wobec
niezamierzonych wplywéw wychowawczych, poniewaz nabie-
rajg one coraz wigkszego znaczenia w procesie wychowania.
Ich oddzialywanie moze by¢ wspotdziatajace lub sprzeczne
z zalozeniami wychowania organizowanego celowo w podmiotach
edukacyjno-wychowawczych. Dlatego nauczyciel wychowawca
musi bra¢ pod uwage istnienie wplywoOw niezamierzonych
1 przeprowadza¢ ich ocen¢ pod katem swoich celéw wycho-
wawczych. Uczen-wychowanek réwniez bedzie ocenial do§wiad-
czenia 1 przezycia wynikajace z oddzialywan tych bodzcow.
Jego zdolnos$¢ oceny bedzie zaleze¢ od stopnia sSwiadomos$ci w tym
wzgledzie.

Srodowiska wychowawcze powinny zadbaé o to, aby wycho-
wanie dzieci 1 mlodziezy bylo §wiadome, celowe i ukierunkowane
co do celow 1 zadan, ktore literatura przedmiotu ujmuje
nastepujaco:

1. Wychowanie czlowieka wszechstronnie 1 harmonijnie roz-
wini¢tego zdolnego do petnego udzialu w roznych formach
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zycia spotecznego, posiadajacego poczucie odpowiedzialnosci
zalosy ojczyzny.

2. Wychowanie czlowieka wyposazonego w takie wartosci
1 umiejetnosci, jakie sa3 mu niezbedne do wypetnienia
okreslonych zadan (r61) w spoteczenstwie.

3. Wyposazenie jednostek w niezbedng wiedzg, stuzaca do
rozumienia 1 prawidtowego odbioru i przeksztatcania rzeczy-
wistosci.

4. Ksztattowanie pozadanych z moralnego, wychowawczego
1 spotecznego punktu widzenia postaw, przekonan, hierarchii
wartosci, rozwdj zainteresowan, zamilowan, talentow.

5. Wdrazanie do samoksztalcenia, samorealizacji, samowy-
chowania.

6. Wskazywanie istoty dazen, aspiracji, formutowanie celow
zyciowych.

7. wychowywanie w oparciu o zasady, normy, tradycje, obyczaje
1kulture obowigzujaca w danym spoteczenstwie.

8. Wspomaganie rozwoju jednostek o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

Cele 1 zadania wychowania przekladaja si¢ na funkcje
pedagogiki, ktore zostaly sklasyfikowane w cztery grupy, sg to:

1. FUNKCJA DIAGNOSTYCZNA — czyli gromadzenie wiedzy
dotyczacej tego co byto, badz co nadal znajduje si¢ w obiek-
tywnej rzeczywistos$ci. Jest to stwierdzenie obiektywnego stanu
rzeczywistosci.

2. FUNKCJA PROGNOSTYCZNA - okreSlenie w oparciu
o poznane zjawiska ich przysztego kierunku zmian i rozwoju.

3. FUNKCJA INSTRUMENTALNO-TECHNICZNA - dostar-
czanie wiedzy na temat sposobu realizacji zamierzonych celow
(w oparciu o srodki, baze, infrastrukture).
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4. FUNKCJA HUMANISTYCZNA - zaspakajanie potrzeb
cztowieka w zakresie jego dazenia do poznania obiektywne;j
rzeczywistosci (cztowiek wartoscig najwyzszq).

1. 5. Dzialy pedagogiki

W pedagogice, jak w kazdej nauce, dokonywane sg podziaty
wiedzy na poszczeg6lne dzialy, dyscypliny i1 dziedziny. Z uwagi
na to, ze pedagogika nieustannie si¢ rozwija w sensie poszerzenia
si¢ ilosci wyprodukowanej wiedzy, oraz uwzglgdniania coraz
nowszych aspektow, niektére dziedziny dopiero si¢ rodzg, inne
powstajag 1 rozwijaja si¢ na obrzezach juz wyspecjalizowa-
nych. Szybko postepuje zjawisko dyferencjacji (réznicowania)
wyspecjalizowanych dyscyplin (subdyscyplin, pedagogik szcze-
gblowych).

Dlatego tez w literaturze wystgpuja rozne kryteria ich kla-
syfikacji. Oto kilka przyktadow uporzadkowania subdyscypliny
nauk pedagogicznych.

1. KLASYFIKACJA WG. M. NOWAKA (1999)

[. PODSTAWOWE DYSCYPLINY PEDAGOGICZNE:
* Pedagogika ogolna
* Historia oswiaty i wychowania oraz doktryn
pedagogicznych
* Teoria wychowania (moralno-spotecznego, estetycznego,
spotecznego, patriotycznego, religijno-filozoficznego)
* Dydaktyka (technologia ksztalcenia)

II. SZCZEGOLOWE DYSCYPLINY PEDAGOGICZNE:
*Pedagogika rodziny
* Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
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III.

* ¥ X X X X X

IV. DYSCYPLINY POMOCNICZE I Z POGRANICZA:

*

¥ O¥k KX X X X X X *

Pedagogika szkolna (w tym szkoly ogolnoksztatcgce
i szkoty zawodowe)

Pedagogika szkoly wyzszej

Pedagogika dorostych (andragogika)

Pedagogika specjalna (w tym rewalidacyjna,
resocjalizacyjnairehabilitacyjna)

Teoria ksztatcenia rownoleglego (edukacja rownolegta)

Teoria ksztatcenia ustawicznego (edukacja permanentna)

Pedagogika ludzi starych (gerontologia)

DYSCYPLINY ODPOWIADAJACE GLOWNYM
OBSZAROM DZIALALNOSCI CZLOWIEKA::
Pedagogika spoteczna

Pedagogika kultury

Pedagogika pracy

Pedagogika zdrowia

Teoria wychowania technicznego

Teoria wychowania obronnego

Pedagogika czasu wolnego i rekreacji

Pedagogika porownawcza
Pedeutologia

Polityka oswiatowa

Ekonomika oswiaty

Organizacja oswiaty i wychowania
Filozofia wychowania

Psychologia wychowania

Socjologia wychowania

Biologia wychowania

Informatyka i cybernetyka wychowania
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II. KLASYFIKACJA WG. S. KAWULI (1986)

I. KRYTERIA UWZGLEDNIAJACE CELE
DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZEJ UIMOWANE
W NAJSZERSZYM ICH ZROZUMIENIU:

*  Dydaktyka (dydaktyki szczegolowe)
Teoria wychowania (teorie szczegotowe)

II. KRYTERIUM METODOLOGICZNE:

Pedagogika ogolna (analiza wszelkich uwarunkowan
procesu wychowania)

Pedagogika spoteczna (akcentuje w swoim podejsciu
role srodowiska)

HI.LKRYTERIUM INSTYTUCJONALNE

(dotyczy konkretnej, instytucjonalnej dziatalnosci
praktycznej)

Pedagogika szkolna

Pedagogika przedszkolna

Pedagogika szkoly wyzszej

Pedagogika wojskowa

IV.KRYTERIA ROZWOJOWE:

*  Pedagogika okresu ztobkowego

*  Pedagogika okresu wczesnoszkolnego
*  Pedagogika dzieci i mlodziezy

*  Andragogika

* ¥ ¥ ¥

<

KRYTERIA UWZGLEDNIAJACE RODZAJ DZIA-
EALNOSCI GRUPOWE] LUB JEDNOSTKOWEJ:
Pedagogika obronna

Pedagogika rekreacji

Pedagogika dziatalnosci kulturalnej

Pedagogika sportu

Pedagogika pracy

¥ X X X ¥
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*  Pedagogika czasu wolnego
*  Pedagogika zdrowia

VI.KRYTERIUM DEWIACII I DEFEKTOW
ROZWOJOWYCH

Oligofrenopedagogika

Tylfopedagogika

Pedagogika rewalidacyjna

Pedagogika resocjalizacyjna

Pedagogika penitencjarna

VII. KRYTERIUM PROBLEMOWE

(dotyczy przekrojowego ujecia zagadnien badawczych)
Historia oswiaty

Pedagogika porownawcza

Polityka oswiatowa

Ksztatcenie zawodowe

L R S

* ¥ ¥ X

Nalezy podkresli¢, ze tradycyjne uktady dziatow w naukach
najczesciej konstruowane sg w sposob pionowy. tj. na podstawie
metod dziatalnos$ci naukowej w obrebie poszczegdlnych dziatow,
badz poziomy, czyli na podstawie przedmiotu badan

1.6. Nauki wspoldzialajace z pedagogika

Badaniem wychowania zajmuje si¢ wiele innych dyscyplin
naukowych. Rozne czynniki i uwarunkowania powoduja, ze dzia-
falno$¢ wychowawcza w obecnych czasach jest bardzo zréznico-
wanaa jej rolaispoteczny zasieg ciagle wzrasta.

Dziatalno$¢ wychowawcza obejmuje bardzo szeroki zasieg,
podmiotem wychowania jest nie tylko dzieci i mtlodziez, ale
1 dorosli. Dziatalno$¢ ta dotyczy nie tylko wyksztalcenia 1 przy-
gotowania do zawodu, lecz takze uksztattowania pogladu na §wiat
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1 postawy wobec zycia. Stuzy rowniez poglebianiu uczestnictwa
kulturowego.

Zjawisko wychowania musi by¢ przedmiotem refleks;ji
roznych dyscyplin naukowych. Pedagogika nie moze opierac si¢
wylacznie na obserwacjach 1 analizach wtasnych, musi w coraz
wiekszym stopniu uwzglednia¢ wyniki badan przeprowadzanych
w dyscyplinach z nig sgsiadujacych a niekiedy dos¢ odlegtych.
Gdy jeszcze niedawno sadzono, iz pedagogika moze spodziewaé
si¢ pewnej pomocy tylko od nauk biologicznych, od psychologii
i socjologii, dzi$ zdajemy sobie sprawg z tego faktu, ze znacznie
wiecej dyscyplin naukowych zajmujacych si¢ sytuacja i struktura
cztowieka ma zwigzek z pedagogika. Nauki te nazywamy obecnie
naukami pomocniczymi pedagogiki wspotdziatajacymi z peda-
gogika, sa to:

* nauki przyrodnicze, obejmujace dyscypliny zajmujace si¢
badaniem procesu wychowawczego, zagadnieniami dzie-
dzicznosci, fizjologii wyzszych czynnosci nerwowych, sprawnosci
fizycznej 1 temperamentu, biologicznych podstaw pamigci
1 uczenia si¢, jak rowniez badaniem higieny osobistej, szkolnej
ispotecznej,

* nauki medyczne — wspoéldziatajace z pedagogikag w zakresie
r6znych defektow 1 psychopatologii,

* nauki psychologiczne — jak psychologia ogdlna 1 roz-
wojowa, ktore zajmuja si¢ badaniem funkcjonowania psychiki
azwlaszczarozwoju osobniczego,

* psychologia wychowawcza — ktorej zadaniem jest badanie
psychicznych uwarunkowan i skutkow wychowawczej dzia-
falnosci,

* nauki socjologiczne — wspotdziatajg z pedagogika:

*  Socjologia wychowania
* Socjologia pracy i zawodu
* Socjologiamiastiwsi
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* Socjologia przemyshu
* Socjologia kultury

Wazne znaczenie dla pedagogiki majg takze nauki polityczne
— zajmujace si¢ panstwem, prawem, ideologia spoleczng 1 for-
mutujg podstawy wychowania obywatelskiego. Oprdocz psycho-
logii 1 socjologii pedagogika korzysta z dorobku filozofii ktéra
jest traktowana jako dyscyplina podstawowa. Gdy psychologia
1 socjologia dostarcza poje¢ potrzebnych do wyjasnienia faktow
edukacyjnych, filozofia dostarcza og6lnej i abstrakcyjnej refleks;ji
nad nimi. Pozwala uporzadkowa¢ kategorie nadajace znaczenie
faktom edukacyjnym i1 wyodrebnia zréznicowane sposoby sta-
wiania pytan o istot¢ edukacji.

Do nauk z ktorych korzysta rowniez pedagogika w sposob
instrumentalny lub okazjonalny nalezg nauki ekonomiczne, w tym
m.in. ekonomika i ekonomia zarzadzania, ktére stojg u podstaw
planowania o$wiatowego.

Zwigzek pedagogiki z innymi dyscyplinami i naukami wynika
z faktu, 1z korzysta na tym nie tylko pedagogika ale i nauki ktore
z nig wspotdziatajg. Taka wspotpraca lezy wigc we wspdlnym
interesie naukowym 1 spotecznym. Nauczyciel-wychowawca nie
moze ogranicza¢ si¢ do poznania pedagogiki w ramach swego
przygotowania zawodowego, jesli ma S$wiadomie realizowaé
zadania dydaktyczno-wychowawcze. Powinien pozna¢ nauki
pomocnicze 1 wspotdzialajace z pedagogika.
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STRUKTURA PEDAGOGIKI
PEDAGOGIKA OGOLNA (NAUKA PODSTAWOWA)

l ! ! !

HISTORIA DYDAKTYKA TEORIA PEDAGQGIKI
WYCHOWANIA WYCHOWANIA SZCZEGOLOWE
v
PEDAGOGIKA
POROWNAWCZA
NAUKI POMOCNICZE PEDAGOGIKI v

l PEDAGOGIKA
) PRZEDSZKOLNA
« SOCJOLOGIA OSWIATY v

« PRAKSEOLOGIA NAUCZANIA PEDAGOGIKA
I WYCHOWANIA SZKOLNA
¥
« PRAKSEOLOGIA PEDAGOGICZNA PEDAGOGIKA
« SOCJOLOGIA OSWIATY OPIEKUNCZA

v
PEDAGOGIKA
SPOLECZNA

* KULTUROZNAWSTWO v

PEDAGOGIKA
SOCJOLOGIA WYCHOWANIA MEDIOW

v
PEDAGOGIKA
RESOCJALIZACYINA

v
PEDAGOGIKA
PRACY
« PSYCHOLOGIA v

PEDAGOGIKA
» SOCIOLOGIA TURYSTYKI
v

* PSYCHOLOGIA ROZWOJOWA
I WYCHOWAWCZA

: « FILOZOFI
SCISLY ZWIAZEK Z —» A PEDAGOGIKA
« ETYKA LECZNICZA
« HISTORIA KULTURY v
PEDAGOGIKA
WOJISKOWA

v

ANDRAGOGIKA
(PEDAGOGIKA

. DOROSLYCH)

Rys. 2. Struktura pedagogiki.
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2. PRZEGLAD GLOWNYCH KIERUNKOW
I PRADOW W PEDAGOGICE WSPOL-
CZESNEJ

2.1. Naturalizm pedagogiczny

Kierunek niniejszy przyjmuje réwniez nazwe: pedagogika
Jfunkcjonalna, pajdocentryzm, natywizm lub teori¢ swobodnego
wychowania. Jest bezposrednig kontynuacja pedagogiki
eksperymentalnej, odzwierciedlajacej ruch reformatorski tzw.
Nowego wychowania ktory wyrost z nauk biomedycznych
1 psychologicznych. Rozwdj nauk biologicznych i1 psycholo-
gicznych przetomu XIX 1 XX wieku przyniost krytyke szkoty
tradycyjnej oraz odrodzenie mys$li wychowania naturalnego.

W Stanach Zjednoczonych na poczatku XX wieku pedagogika
naturalistyczna przyjela nazwe¢ progresywizmu, ktérego inicja-
torem byt John Dewey. Progresywizm stal si¢ poczatkiem duzego
ruchu nowatorskiego zwanego nowym wychowaniem. Zaczety
powstawac szkoly eksperymentalne: szkota pracy — J. Dewey;
metoda projektow — William Heard, Kilpatrick; swobodna
ekspresja dziecka — Celestyn Freinet; stkola na miare dziecka
— Edouard Claparede; szkola Zycia przez Zycie — Owidiusz
Decroly; plan daltonski — Helena Parkhurst; szkola tworcza
— Henryk Rowid; szkotla pracy — Georg Kersehensteiner i inni.

Gltowne zasady:

* wychowanie powinno by¢ dostosowane do naturalnego

rozwoju dziecka,
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* dziecko powinno uczy¢ sie¢ wtedy,gdy poczuje potrzebe

zdobywania wiedzy,

* nauczyciel ma stwarza¢ warunki do rozwoju potrzeb

poznawczych i moralnych dzieci,

* nauczanie powinno by¢ zindywidualizowane,

* szkota mapobudzac aktywno$¢ dziecka,

* ocena prac indywidualnych i zbiorowych oraz testy pomiaru

uzdolnien dzieci zamiast egzaminow,

* udzialucznidw w planowaniu programu,

* nie przywigzywanie znaczenia do nagréd i kar z zewnatrz,

poleganie na wewnetrznej motywacji dziecka,

* potozenie nacisku na kooperacj¢ i prace zespotowg oraz

tworcza ekspresje.

Najskrajniej naturalizm pojmowali tworcy teorii swobodnego
wychowania, J. J. Rousseau i L. Totstoj. Glosili hasta negatywnego
wychowania tj. rezygnacji z oddzialywania pedagogicznego
1 pozostawienie dzieciom peinej swobody.Mniej skrajni przed-
stawiciele m.in.. J. H. Pestalozzi zakladal, ze, skuteczno$¢
dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej wzrasta w miare jak
nawigzuje si¢ do matury dziecka i postepuje w sposob zgodny
z prawami natury.

2.2. Pedagogika socjologiczna

Pedagogika zwana inaczej socjologizmem pedagogicznym
lub pedagogikq srodowisk wychowawczych glosita, ze wycho-
wanie jest faktem spotecznym. Kazde spoleczenstwo tworzy
sobie wlasny ideal czlowieka i ideat wychowania. Socjologizm
traktowat zjawisko wychowania jako skutek oddzialywan spo-
tecznych na jednostki 1 grupy. Zawieral tre$ci o urabianiu
osoby wychowanka do uczestnictwa w grupie. Socjologizm byt
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reakcja na naturalizm — najwybitniejszym jego przedstawicielem
byl E. Durkheim, natomiast na gruncie polskim: H. Radlinska,
S. Karpowicz, F. Znaniecki, J. Chatasinski.

2.3. Pedagogika kultury

Subdyscyplina pedagogiczna zajmujaca si¢ badaniem relacji
pomiedzy kulturg a wychowaniem. Okre$lana jest jako pedagogika
humanistyczna lub pedagogika osobowosci. Rozwingla si¢
jako proba nie tylko pogodzenia, ale i przeciwstawienia jedno-
stronnosci tak naturalizmu jak i socjologizmu pedagogicznego.

Pedagogika kultury definiuje osobowos$¢ jako harmonijng
1 zarazem indywidualng strukture jednostki ludzkiej. Proces jej
ksztaltowania nigdy si¢ nie konczy, albo si¢ jednostka doskonali,
albo ulega destrukcji. Wymaga statego potwierdzenia w czynach
i postawach jednostki. Proces wychowania wg. pedagogiki kultury
okreslany jest jako spotkanie jednostki ludzkiej z obiektywnymi
warunkami i dobrami kultury.

Czlowiek bierze udziat w ich tworzeniu, a tym samym
wzbogaca swe sity duchowe i1 tworzy nowe warto$ci. Prymat
procesOw naturalnych miat zastapi¢ prymat krolestwa dusz.
Przedstawiciele: S. Hessen B. Nawroczynski, B. Suchodolski,
Z. Myslakowski.

2.4.Pedagogika marksistowska

Na filozofii marksistowskiej oparta zostala pedagogika
materialistyczna zaktadajaca, ze cztowiek wprawdzie jest naj-
wyzszg wartos$cig ale jego istota 1 rodzaj sg zdeterminowane
catkowicie przez warunki bytu spolecznego i prawa rzadzace
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zyciem spotecznym. Wychowanie stuzy przeksztatcaniu
stosunkow spotecznych w imi¢ sprawiedliwosci spoteczne;.
Pedagogika marksistowska byta pedagogika dyrektywna. Do jej
przedstawicieli zaliczy¢ nalezy: K. Marksa, F. Engelsa,
P. Btonskiego, K. Muszynskiego, S. Szackiego, W. Spasowskiego,
S. Rudnianskiego, S. Sempotowska i H. Muszynskiego.

2.5. Pedagogika chrzescijanska

Pedagogika oparta na chrzescijanskich podstawach filozo-
ficznych 1 $wiatopogladowych oraz na doktrynie wychowawczej
Kosciota katolickiego. Zaklada pelne rozwijanie osobowosci
wychowanka jako cztowieka. Wychowanek, aby moc rozwijac si¢
wszechstronnie pod wzgledem umystowym, fizycznym 1 du-
chowym. musi przej§¢ przez cztery spoteczno$ci wychowania:
rodzine, panstwo, kosciol, szkole katolickg — ktore wychowuja
do pokoju z Bogiem i ludzmi. Przedstawiciele: §w. Jan Bosko,
ks. kard. St. Wyszynski, Jan Pawet I1, S. Kunowski, ks. J. Tarnowski
iinni.

Jako wyrazng koncepcja ostatnio krystalizuje si¢ chrzesci-
janska pedagogika otwarta, ktora w odroznieniu od wykazanej
wyzej statycznej pedagogiki chrzedcijanskiej jest dynamiczna,
opiera si¢ na antropologii filozoficznej i inspiracji chrzescijanskiej
— szeroko otwiera si¢ na ,,0sob¢ ludzkq” i wszelkie problemy
pedagogiczne. (M. Nowak 1999)

2.6. Pedagogika krytyczna

Nurt radykalnej krytyki praktyki szkoty przez niektérych
pedagogoéw faczony z konstruktywnym postmodernizmem. Byt
konsekwencja powszechnego niezadowolenia z ustug edukacyj-
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nych i szkoty jako instytucji wychowawczej. Pedagodzy krytyczni
wyrazajg poglad, Zze systemy szkolne nie tylko nie wyprzedzaja,
ale rowniez nie nadazaja za potrzebami i wyzwaniami, jakie
niesie rewolucja naukowo-techniczna. Wykazuja tez niemoc
1 nieudolno$¢ na polu wychowawczym. W skrajnej postaci glosili
o potrzebie deskolaryzacji spoteczenstwa odinstytucjonalizo-
wania o$wiaty. Przedstawiciele: T. Szkudlarek, S.Wotloszyn,
L.Witkowskiiin.

2.7. Antypedagogika

Antypedagogika wywodzi si¢ z nurtu pedagogiki huma-
nistycznej, lecz w swych zalozeniach, jak i krytyce istniejgcego
systemu wychowawczego jest znacznie radykalna. Zrodzit j3 ruch
protestu przeciwko pedagogicznemu totalitaryzmowi spo-
teczenstwa wychowujgcego. Czolowymi przedstawicielami byli:
w Niemczech H. Schoenebeck, w Anglii A. S. Neill.

Antypedagodzy stawiajg teze, iz wszelkie wychowanie jest
nielegalne, a wigc kazdy kto kocha dzieci nie powinien ich
wychowywac, przy czym nie chodzi tutaj o negacj¢ wptywu, jaki
jeden cztowiek wywiera na drugiego, lecz o samg intencj¢
wywierania wpltywoéw zamierzonych. Wychowanie tradycyjne,
zdaniem antypedagogiki, narzuca dziecku gotowy cudzy. system
wartos$ci. Teoretycy przeciwstawiajg si¢ wychowaniu typu mani-
pulacyjnego, terrorowi narzucanemu dzieciom przez dorostych,
przekresleniu ich wilasnego ja, domagajac si¢ zarazem wycho-
wywania dzieci w atmosferze zyczliwosci i przyjazni.

Na gruncie polskim J. Korczak, jako pierwszy w swojej pracy
z dzie¢mi uznat ich prawo do decydowania o sobie, ich prawo
do szacunku. Glosit poglad, ze dziecko nie jest kandydatem
na cztowieka lecz jest cztowiekiem. Zorganizowane przez niego
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— spoleczenstwo dzieciece — podlegato zasadom sprawiedliwosci,
braterstwa, rownych praw 1 obowigzkéw wszystkich w nim
przebywajacych. Hastem 1 wazng formutg antypedagogiki jest
— wspiera¢ a nie wychowywaé. Przedstawiciele, oprocz J. Kor-
czaka, w Polsce to B. Sliwerski, T. Szkudlarek.

2.8. Alternatywna pedagogika humanistyczna

Wyrasta z podstaw wspotczesnej psychologii humanistyczne;.
Wspiera si¢ na krytycznej mysli filozoficznej konca XX wieku.
Niniejsze tresci pedagogiki z podmiotowosci dziecka — cztowieka
czyni podstawowa 1 niepowtarzalng kategori¢ pedagogiczng.
Odrzuca dualizm: przedmiot i podmiot w wychowaniu. Kazde
wychowanie jest ,, spotkaniem podmiotowym”.

Przedstawiciele: C. K Rogers, H. G. Gardner, oraz w Polsce
—L.Witkowski, J. Rudkowiak, R. Kwasnica. (S.Wotoszyn 1998)

2.9. Rekonstrukcjonizm

Kierunek ten zaznaczyl si¢ w Ameryce, natomiast w Polsce
uprawiany jest w stopniu umiarkowanym na obrzezu pedagogiki
postmodernistycznej. Gtowne tresci sprowadzajg si¢ do stwier-
dzenia Ze zmiana spoleczna jest nieunikniona. Korzystniej,
gdy zmiana ta nie jest wynikiem nieukierunkowanego dryfu,
lecz jest ukierunkowana. Poniewaz przysztos¢ zapowiada jaka$
forme¢ kolektywizmu, a alternatywami sg tu albo porzadek
autorytarny, albo kolektywizm demokratyczny pewne grupy
powinny prze¢ do kolektywizmu demokratycznego. Wiele jest
grup ktore pra jednak do autorytaryzmu.Grupa, ktéora moze by¢
najbardziej oddang wartosciom demokratycznym sg nauczyciele.
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Dlatego nauczyciele powinni by¢ architektami nowego porzadku
spotecznego. Musza mie¢ najwicksza wiedze, szeroka kulture
pedagogiczng. Rekonstrukcjonizm zapowiada zwrot ku peda-
gogice podstawowej, powrot do przerwanych nurtéw rozwojo-
wych pedagogiki polskiej, oraz studiowania wszystkich waznych
nurtow teorii pedagogicznych we wspotczesnym Swiecie.
Do przedstawicieli tego kierunku zaliczy¢ nalezy: O. Rugg,
G. Counts, T. Brameld oraz polskich: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
i1inni.

2.10. Postmodernizm

Nurt kulturowy, majacy swe odbicie réwniez w pedagogice.
W treSciach zauwazamy,ze zaciera si¢ roéznica mig¢dzy kulturg
popularng a kulturag wysoka, awangarda a kiczem. W kulturze
jest wiele swobodnej gry, wszystko jest dopuszczalne, wielo-
znacznos¢, rozne mody, dowolne uzywanie cytatow, wzajemnych
okreslen, parodii, pastiszow.

W pedagogice panuje zgoda na roéznorodnos¢, niejedno-
znaczno$¢, odrzucenie wszelkich wzorcow, autorytetow, funda-
mentalnych idei.Wedlug postmodernizmu edukacja jest nie
tylko o$wieceniem, narzucaniem postaw nie wiedzacych przez
wiedzacych, lecz odgéornym ksztaltowaniem tozsamosci innych.
Postmodernizm zaktada brak jakiegokolwiek urabiania.

Postmoderni$ci chetnie siggaja do tekstow popularnych
(poezja, teksty piosenek, znakdéw, tytutow gazet, symboliki
zwigzane] z subkulturami mlodziezowymi) i czynig je przed-
miotem precyzyjnych analiz. W konkluzji glosza, ze pedagogika
nie moze rosci¢ sobie prawa do prawdy 1 szczegolnej pewnosci
poznania naukowego. Do przedstawicieli tego kierunku zaliczy¢
nalezy: M. Foucault, R. Rorty, G. Ulmer, T. Szkudlarek i inni.
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2.11. Globalizm

Nurt amerykanski, wywodzacy si¢ z modernizmu.u podstaw
ktoérego lezy przekonanie, ze ludzko$¢ zyje wspotczesnie w ramach
globalnych systemow — systemu ekonomicznego, politycznego,
ekologicznego, technicznego. Globalizacji ulega tez kultura a jej
najwazniejszymi plaszczyznami jest rewolucja mikroelektro-
niczna, akceptacja jezyka Angielskiego jako jezyka miedzynaro-
dowego, upowszechnienie osiggnie¢ naukowych oraz powstanie
swiatowej kultury mlodziezowej, masowe przemieszczanie si¢
ludzi, informacji.

Gtownym celem edukacyjnym jest wyposazenie miodziezy
w globalng $wiadomos¢, ze taczy je wspdlny status ekonomiczny,
historia, potrzeby psychologiczne, problemy egzystencjalne.
Siebie samego nalezy postrzegaé jako cze$¢ ekosystemu
ziemskiego. Cywilizacja jest globalnym bankiem kultury z ktérego
mozna czerpa¢ kapital.Miedzy cztowiekiem a cywilizacja
wytworzyla si¢ luka ludzka przepas¢. Mlodziez musi to dos-
trzega¢, a ponadto mie¢ §wiadomo$¢ wiszacych nad ludzkoscia
problemow globalnych, takich jak — glod, wojny, przeludnienie
itp. Dlatego wazne jest nauczenie sposobu uczenia si¢ inno-
wacyjnego (antycypacyjnego). Moze ono pomoc w przysztosci
w przezwyci¢zaniu tych problemoéw w zwarciu luki ludzkiej.
Odmiang globalizmu jest europocentryzm, wywodzacy si¢
z europocentrycznej kultury politycznej. Krytycy dostrzegaja
zagrozenie jednokierunkowym, jednostronnym przeptywem
wzorow kulturowych np. macdonaldyzacja, los-angelizacja
amerykanizacja swiata.

Przedstawiciele; L. Anderson, J. Becker P. M. Rosenau,
w Polsce —I. Wojnar, Z. Melosik i inni.
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3. WIEDZA O WYCHOWANIU

Teoria 1 praktyka potwierdza, ze wychowanie nalezy do tych
rodzajow dziatalno$ci cztowieka, ktore sa powigzane z calo-
ksztaltem procesdw zycia spotecznego. Zyjemy w wolnym
panstwie (aksjomat jedynej ideologii — do 1989 r.) 1 wychowanie
winno by¢ oparte przede wszystkim na uniwersalnych warto$ciach
ludzkich.

Wychowanie moze by¢ rozpatrywane co najmniej w dwdch
aspektach:

1. Z punktu widzenia zjawiska spotecznego i wtedy jest przed-
miotem badan socjologii wychowania. Rozpatruje ono
wychowanie jako zjawisko spoteczne powstajace w wyniku
osiggnigcia przez zycie zbiorowe pewnego poziomu wspot-
zaleznos$ci 1 uporzadkowanej organizacji. Z tego punktu
widzenia jest ono wytworem i sktadowym elementem zycia
spolecznego 1 powinno by¢ rozpatrywane w odniesieniu
do proceséw, stosunkdéw panujacych w zbiorowosci
spoleczne;.

2. W rozleglej skali jako przedmiot badan teorii wychowania.
Wtedy wychowanie jest rozpatrywane jako okreslona
dzialalnos$¢ spoteczna podporzadkowana przyjetym celom
strategii wychowania, ktore zostaty okreslone w ustawie
o o$wiacie. Tym co nas najbardziej interesuje, jest okreslenie
wewnetrznych oraz zewnetrznych warunkow efektywnosci
dziatalnos$ci wychowawczej. Dzialania wychowawcze moga
wystepowacé w bardzo rdznej skali. W skali makro obejmuja
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cate spoteczenstwo, inaczej mowiac caly system oswiatowy
panstwa. Zapewnia on realizacj¢ prawa kazdego obywatela
Rzeczypospolitej Polskiej do ksztalcenia si¢ oraz prawa
dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki oraz rozwoju
(P. Tyrata2001s. 10).

3.1. Pojecie wychowania — wyjasnienie niektorych
pojec

Wychowanie rozumiane jest na ogot jako proces, czyli swoisty
rodzaj oddziatywan wychowawczych podmiotu wychowujacego
na podmiot wychowywany, lub jako czynnik czy produkt tego
rodzaju oddzialywan. Nas interesowac¢ bedzie gltdéwnie wycho-
wanie jako proces w waskim rozumieniu tj. odnoszacy si¢ przede
wszystkim do sfery emocjonalno-motywacyjnej dzieci i mlo-
dziezy, w mniejszym stopniu do rozwijania ich pod wzglgdem
intelektualnym.

Wychowanie obejmuje takze dziatania wobec ludzi dorostych.
Kierowanie ich rozwojem umystowym, spotecznym i moralnym.
Zajmuje si¢ tym andragogika jedna ze subdyscypliny Pedagogiki.

Nalezy pamigta¢, ze kazdy cztowiek niezaleznie od stopnia
swej dojrzatosci podlega rozwojowi przez cale zycie. Nalezy
zatem zgodzi¢ si¢ z zalozeniem, ze wychowanie odnosi si¢ do
catlego zycia ludzkiego, staje si¢ wychowanie caloZyciowym
(S. Kunowski 1993). Podstawowym pojeciem w teorii wycho-
wania, uzywanym rowniez przez wszystkie nauki spoleczne jest
—wychowanie.

Etymologicznie w jezyku polskim wychowanie znaczyto tyle
co ,,zywienie” ,utrzymanie” — dopiero w XIX wieku pojecie to
nabiera innego znaczenia, zastepujac tacinskie stowo edukare —
wychowanie. Najcze¢sciej wychowanie rozumiane jest jako
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— przeksztalcanie i rozwijanie jednostki. Najstarsze definicje
podkreslaja, ze istotne dla wychowania sg przede wszystkim
dziatania wychowawcow, wptywanie na wychowankow urabianie
ich.Istniejg rowniez definicje podkreslajace nie celowe urabianie
wychowanka lecz swobodny wzrost 1 rozwdj dziecka. J. Dewey
—okresla wychowanie jako proces wrastania jednostki w spoteczng
swiadomo$¢ gatunku. Mozna tez wymieni¢ szereg definicji,
ktore eksponujg warunki determinujace rozwdj wychowanka.
P. Petersen — (1982, s. 205) — okresla wychowanie jako szkola
wspolnoty. Wychowanie odbywa si¢ przez wspolne przezywanie
w trakcie zabawy, pracy, rozmowy, uroczystosci itp.

W literaturze pedagogicznej pojecie wychowanie — jest
rozumiane w Szerszym i wezszym znaczeniu. Szerokie rozumienie
terminu odnosi si¢ do wychowania skoncentrowanego zaréwno
na rozwoju umyslowym i uczuciowym jednostki, jak rowniez
na sferze jej motywacji 1 konkretnych dzialan. Wychowanie
takie jest utozsamiane z rozwijaniem (ksztaltowaniem) oso-
bowosci pod wzgledem wszystkich jego cech. Obejmuje ono
zarOWno nauczanie (uczenie si¢) jak 1 wychowanie w jego
wezszym znaczeniu. Inaczej mowigc przedmiotem wychowania
W szerszym znaczeniu jest — calos¢ psychiki czlowieka — czyli
0got procesoOw 1 wlasciwosci psychicznych tj. zaréwno intelek-
tualnych (umystowych) emocjonalnych (uczuciowych) i wolicjo-
nalnych tagcznie z dziataniem (Lobocki 2008).

W weiszym znaczeniu — przez wychowanie rozumie si¢ przede
wszystkim ksztattowanie charakteru jednostki w ktérym — stala,
silna, samodzielna, przedsi¢gbiorcza i praktyczna wola jest skiero-
wana na cele wartosciowe w tym na cele moralne (W. Okon 2001
s. 56) Wychowanie takie sprzyja gtoéwnie konstruktywnym
przezyciom emocjonalno-motywacyjnym jednostki oraz jej
zachowaniom i postawom spolecznie i moralnie pozadanym.

W literaturze pedagogicznej spotyka si¢ okreslenia: wycho-
wanie dyrektywne (bezposrednie) i wychowanie niedyrektywne.
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Bezposrednia a wigc z gory ukierunkowana interwencja w rozwoj
wychowanka jest dostrzegana zwlaszcza przez zwolennikéw
socjologizmu. Socjologizm uwydatnia zwigzane z wychowaniem
oddziatywania zewng¢trzna na wychowanka. W wychowaniu
dyrektywnym zaktada si¢, ze wychowawca jest w petni odpo-
wiedzialny za rozwdj wychowankow, wie czego oni potrzebuja
1w jakim powinno si¢ podazac.

Wychowanie niedyrektywne — to wspomaganie wycho-
wankow w ich osobistym rozwoju.

To konieczno$¢ liczenia si¢ z naturalnym i spontanicznym
rozwojem dzieci 1 mtodziezy w procesie wychowawczym, a ty
samym podmiotowego ich traktowania (naturalizm — poglady
m.in. J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi i inni).

Nowe definicje wykluczajg traktowanie wychowanka jako
bezwolnego podmiotu i sugeruja, iz w wychowaniu istotng role
spetnia takze aktywno$¢ wychowanka. Zatem wychowawca,
majac mozliwos¢ dyrektywnego i niedyrektywnego kierowania
rozwojem dzieci 1 mlodziezy, nie bierze za nich peinej odpo-
wiedzialno$ci, stara si¢ dzieli¢ z nig razem z wychowankiem,
a wigc odmawia sobie prawa decydowania za nich, zwtlaszcza
wtedy, gdy sami sg w stanie sobie poradzi€.

W praktyce pedagogicznej przedstawione tu sposoby
rozumienia wychowania bardzo rzadko wystepuja w czystej
postaci. Najczesciej wida¢ wzajemna wiez 1 naktadanie si¢ na
siebie. Definicj¢ taczaca obydwa kierunki i spojrzenia przedstawia
W.Okon.

WYCHOWANIE - swiadomie organizowana dzialalnosé
spoleczna, oparta na stosunku wychowawczgym miedzy wycho-
wankiem a wychowawcq, ktorej celem jest wywolywanie
zamierzonych zmian w osobowosci wychowanka. Zmiany te obej-
mujqg zarowno strone poznawczo instrumentalng, zIwigzang
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g poznaniem rzeczywistosci i umiejetnosciq oddzialywania na nig,
jak i strong emocjonalno- motywacyjng ktora polega na ksztatto-
waniu stosunku czlowieka do swiata i ludzi, jego przekonan
ipostaw uktadu wartoscii celu Zycia.

Wszelkie oddzialywania wychowawcze, niezaleznie od
stopnia poprawnosci i skuteczno$ci nie sg jedynym czynnikiem
warunkujacym wielostronny rozwdj cztowieka. Z wychowaniem
wspotwystepuje proces socjalizacji.

Socjalizacja

Pojecie — socjalizacja — do literatury wprowadzit socjolog
Emil Durkheim (1910r.)

Socjalizacja — ogol dzialan ze strony spoleczenstwa,
gwlaszeza rodziny, szkoly i srodowiska spolecznego, zmierza-
Jjacych do uczynienia jednostko istoty spotecznej tj. umozliwienia
Jjej zdobycia takich kwalifikacji, takich systemow wartosci i osigg-
nigcia takiego rozwoju osobowosci, aby staé si¢ pelnowartos-
ciowym czlowiekiem spoleczenstwa. (W.Okon 2007,s.377)

W pedagogice zaczg¢to uzywac tego pojecia w latach 50-tych
XX wieku. Szerokie rozumienie tego terminu zostato zapozyczone
z socjologii i1 oznacza wplyw srodowiska spolecznego na jed-
nostke, w wyniku ktérych nabywa ona zdolnos$ci do zycia w spote-
czenstwie 1 pelnienia w nim powszechnie obowigzujacych rol.
Inne rozumienie to — ksztaltowanie osobowosci spolecznej lub
nabywanie spolecznej dojrzalosci czy kompetencji spolecznych
— jak rowniez wchodzenie w kulture, zwang akulturacjq a wspot-
czesnie inkulturacjq. (S. Kowalski 1986, s. 298)

W wezszym rozumieniu socjalizacja to wptyw zycia spo-
tecznego, proces oddziatywania spolecznego na jednostke,
ajednoczesnie skutek tego wplywu w postaci zachodzacych zmian
takze w sferze osobowosci. (W.Okon 2001, 359)
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Tak rozumiana socjalizacja jest procesem wilaczenia jednostki
w spoteczenstwo, umozliwiajacym integracje z nim, czyli zaadop-
towanie przyjetego w danym spoleczenstwie sposobu myslenia
1 odczuwania, oraz zgod¢ na obowigzujacy w nim system wartosci,
facznie z powszechnie gloszonymi tam opiniami, przekonaniami
1 ideatami itp. Socjalizacja w takim ujgciu jest przede wszystkim
procesem adoptowania si¢ dzieci i mtodziezy i dorostych do
warunkow srodowiskowych w jakich przypadto im zy¢.

Chodzi tez o nabywanie przez nich réznych umiejetnosci
spotecznych. W procesie socjalizacji wyrdznia si¢ kilka faz roz-
wojowych:

1. Faza pierwsza najwczes$niej przypada na okres urodzenia
do 2-3 roku zycia. W tym okresie podstawowym §ro-
dowiskiem, pod ktoérego wplywem pozostaje dziecko jest
—rodzina.

2. Druga faza socjalizacji wigze si¢ z wiekiem przedszkolnym
dzieci. Uchodzi ona za pierwsza fazg socjalizacji wlasciwej,
w ktorej wptywy socjalizujace zaczynaja obejmowac takze
srodowisko rowiesnicze.

3. Trzecia faza — to dalszy krag socjalizacyjnych $rodowisk
(szkota nadal dom rodzinny, organizacje, stowarzyszenia,
zaktad pracy, koscioty, kluby itp.).

Inkulturacja

Pojeciem — inkulturacja — postuzyt si¢ po raz pierwszy
amerykanski antropolog kultury M.H. Herskowits (1964). Oznacza
ona przejmowanie przez czlowieka dziedzictwa kulturowego
poprzednich pokolen. Inaczej moéwiac inkulturacja jest procesem
uczenia si¢ kultury. Ogoélnie przez inkulturacje nalezy rozumiec
proces wchodzenia przez jednostk¢ w zycie kulturalne danego
spoleczenstwa, czyli wrastanie w charakterystyczng dla niej
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kulture. Dzieki temu jednostka — staje si¢ — integralnym czlonkiem
tego spoleczenstwainosicielem jego kultury. (Nowa encyklopedia
-19955.252).

Inkulturacja jest asymilacja dorobku kulturowego 1 niejedno-
krotnie rownoczesnym, szczegolnym wypadkiem socjalizacji.

Wptywom inkulturacji podlegaja wszyscy w réoznym stopniu.
Odgrywa ona doniostg rol¢ takze w rozwoju esebowosci. Dzieje si¢
tak zwlaszcza dzigki procesowi internalizacji (uwewngtrznieniu)
zwigzanych z nig wartosci kulturowych. Internalizacja pomaga
wydatnie we wchodzeniu czy wprowadzaniu w kulture, czemu
jednostka poddaje si¢ na ogo6l mniej lub bardziej $wiadomie.
Ponadto proces inkulturacji odbywa si¢ gtdbwnie za pomoca mowy,
czyli stownego porozumiewania i tzw. kulturowego modelowania.
Udzial w tym modelowaniu jest mozliwy dlatego, iz jednostka
sposoby odczuwania i myslenia swojego Srodowiska uznaje za
naturalne a swoj konformizm traktuje jako wynikajacy z wtasnej
$wiadomosciiwoli.

Praktyka potwierdza, iz zaréwno socjalizacja i inkulturacja
niemal zawsze towarzysza procesowi wychowania. Istniejace
podobienstwo migdzy wychowaniem z jednej strony, a socjalizacja
1 inkulturacja, z drugiej — skfaniaja niektérych do twierdzenia,
iz wychowanie jest, po prostu, szczegdlnym przypadkiem
socjalizacjiiinkulturacji (J. Gorniewicz 2008).

Akulturacja

Akulturacja jest kolejnym pojeciem majagcym zwigzek

z wychowaniem, socjalizacjg i inkulturacja. To ogét zjawisk
powstatych w wyniku bezposredniego lub posredniego kontaktu
(zderzenie kultur) dwoch grup kulturowych prowadzonych do
zmiany wzoréw kulturowych jednej, drugiej lub obu kultur.
Koncowym efektem tego procesu moze by¢ unifikacja wzorow
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kulturowych obu grup, badz przejecie wzorow jednej grupy przez
druga. W ujeciu psychospotecznym akulturacja polega na przyj-
mowaniu przez jednostke wzoréw kulturowych w spotecznosci
w jakiej si¢ znajduje.

W przypadku emigrantéw, szeroko pojeta przemiana wzorow
kultury dokonuje si¢ pod wplywem uczestnictwa w roznych
formach Zycia spoleczno-kulturowego kraju osiedlenia, przej-
mowana przez jednostke lub grupe kultury innej grupy etniczne;.

W aktualnym wymiarze spotecznym dotyczy to wielu grup
narodowos$ciowych zyjacych w nowych uwarunkowaniach
spolecznych, m.in. w zwigzku z poszerzeniem grupy panstw
wchodzacych do — uktadu Szengen — (Unia Europejska — w tym
1 Polska). Wyrézni¢ nalezy akulturacje konieczng — dotyczy ona
wstepnego etapu osiedlenia 1 jest niezbgdna dla kazdego, kto chce
zy¢ w nowym kraju. Akulturacje wskazang — jest ona korzystna
dla lepszej adaptacji w nowym $rodowisku i1 obejmuje poznanie
niektorych zwyczajéw 1 wyrazen slangowych, ktérych nalezy
przestrzega¢ przy zachowaniu pierwotnych cech narodowych.
Akulturacje pelng — obejmuje akceptacje 1 przyjecie przez
jednostk¢ nowych norm, wartosci, samoidentyfikacje ze spote-
czenstwem przyjmujacym. (por. J. Gérniewicz 2007).

3.2. Cechy wychowania

3.2.1. Zlozonos¢ wychowania

O zlozono$ci wychowania $wiadcza wielorakie uwarunko-
wania zachowan ludzkich. Potwierdzaja to niektore teorie thu-
maczace mechanizm regulacji zachowan ludzkich. Wspolczesnie
wiekszos¢ z nich laczy przekonanie, iz zachowanie cztowicka
zalezy zaréwno od uwarunkowan zewnetrznych, jak i uwarun-
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kowan wewnetrznych, czyli osobistych przezy¢ i do$wiadczen
cztowieka (potrzeby, aspiracje, motywy, dazenia itp.)

Wysoki stopien zlozono$ci procesu wychowania ukazuje go
rowniez jako proces adaptacji do obowigzujacych norm
postepowania. W tym znaczeniu wychowanie nie jest jedynie
przekazywaniem,nabywaniem 1 stosowaniem tego typu norm.
Polega ono z jednej strony na asymilacji tj. przyswajaniu nowych
norm, ktore podlegaja odpowiedniemu przeobrazeniu pod
wplywem nowych uprzednio poznanych, mniej lub bardziej
uwewnetrznionych (uznanych za wlasne) a z drugiej strony,
na akomodacji, czyli, przystosowaniu si¢ tych ostatnich norm
do dopiero co nabytych.

Przeobrazenia niniejsze, sa podobne do tych, ktére majg
miejsce w wypadku uczenia si¢, jako procesu adaptacyjnego.
Ztozono$¢ wychowania, w poréwnaniu z wyjasnianym w ten
sposob procesem uczenia si¢, jawi si¢ jednak z jeszcze wigksza
ostro$cia, gdy uswiadomimy sobie, ze w wychowaniu chodzi nie
tylko o zapamigtywanie i rozumienie pozadanych wychowawczo
norm postgpowania, lecz takze o pelna ich akceptacje 1 uwew-
netrznienie, a wigc uczynienie z nich przewodniej idei w codzien-
nym postepowaniu wychowanka. (M. Lobocki, 2008)

3.2.2.Intencjonalnos¢ wychowania

Intencjonalno$¢ oznacza, iz wychowawca jest Swiadomy
celow jakie pragnie osiggnag¢ w wyniku planowo organizowane;j
dziatalnos$ci wychowaweczej. Dzialajg tu zawodowi wychowawcy,
przygotowani do petnienia swej funkcji i znajacy cele, ktére nalezy
realizowaé w procesie wychowania. Intencjonalno$¢ dotyczy
rowniez niezawodowych wychowawcow np. rodzicoéw, ktorzy nie
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zawsze wystarczajaco i jasno uswiadamiajg sobie cele wychowania
1zdaja sprawe ze stusznos$ci wtasnych poczynan wychowawczych.

Wychowanie intencjonalne obejmuje wptywy intencjonalne,
czyli $wiadomie ukierunkowane, ktorych celem jest oddziatywanie
na rozwoj, zwlaszcza spoteczny i moralny, wychowankow lub
wspomaganie ich w tym rozwoju.

Poprzez naturalny i spontaniczny rozwdj jest mozliwa reali-
zacja przewidzianych celow wychowawczych, jak w sytuacji
wychowania bezposredniego.

Intencjonalno$¢ wychowania niesie z sobg takze pewne
problemy. Na przyktad przesadna §wiadomo$¢ celow wycho-
wawczych, zwlaszcza tych malo realnych, moze stanowi¢ jedynie
prozng gre pozorow. W przypadku zas nadmiernego kierowania
rozwojem wychowankow, wedle $cisle okreslonych z gory celow,
mozna odzwyczai¢ ich od ponoszenia odpowiedzialnosci za siebie
samych. Ponadto nasuwa si¢ pytanie, czy mamy prawo narzucaé
im stale tylko jaki$ okreslony sposob postepowania, bez stwarzania
mozliwos$ci wyboru.

3.2.3. Interakcyjnos¢ wychowania

Proces wychowania ma miejsce w sytuacji interakcji
tj. wspotdziatania ze sobg wychowawcy 1 wychowanka. Wspot-
dziatanie to odbywa si¢ na zasadzie obopdlnej wzajemnosci.
Wychowanie interakcyjne zaktada, iz wychowanek jest godnym
partnerem swego wychowawcy, ze nie jest 1 nie moze by¢ jedynie
przedmiotem zewng¢trznych oddziatywan, jest takze — podmiotem
wlasnego dzialania, zastugujacym na wystuchanie 1 dialog.
Stusznie uznaje si¢ wychowanka za rownoprawnego partnera
w procesie wychowawczym. Wprawdzie w porownaniu z wycho-
wawcg jest z reguly partnerem mniej do§wiadczonym, ale nigdy
nie da si¢ go wykluczy¢ jako waznego ogniwa istniejacej interakcji.
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W interakcji, proces wychowawczy jest tym skuteczniejszy,
im bardziej sprzyja zaktywizowaniu i usamodzielnieniu wycho-
wanka, oraz im cze$ciej wychowawcy na tym zalezy w dalszych
kontaktach. Nie wolno jej lekcewazy¢, gdyz w przeciwnym razie
proces wychowania przestanie by¢ interakcja, a stanie si¢ jedno-
kierunkowym oddziatywaniem, prowadzacym konsekwentnie do
instrumentalnego traktowania wychowanka.

Interakcyjny charakter wychowania stawia szczegolnie
wysokie wymagania, rowniez przed wychowawca. Skutecznos¢
wychowania jako procesu interakcji zalezy bowiem nie tylko od
wyzwolenia aktywno$ci wychowanka lecz w niemalym stopniu
takze od tego, co jest wstanie zaoferowa¢ mu wychowawca.

Interakcyjno$¢ wychowania wigze si¢ takze z umozliwieniem
wychowankowi nawigzywania kontaktow z innymi ludzmi,
zwlaszcza z rowie$nikami. Organizowane w tym celu kontakty,
czy spotkania, s3 nieodlagcznym elementem wychowania jako
procesu interakcyjnego.W tym sensie charakter interakcji nalezy
przetozy¢ na szeroko pojete — samowychowanie czy samo-
realizacje. (M.Lobocki2008)

3.2.4. Relatywnos¢ wychowania

Relatywno$¢ wychowania, zwigzana jest z trudnosciami,
jakich nastrecza przewidywanie skutkéw oddziatywah wycho-
wawczych. Wynika to w znacznej mierze z zarysowanej wezesniej
ztozonosci procesu wychowania, a takze ze ztozonej dynamiki
ludzkiej osobowosci.

Wychowanie jest tylko jednym z wielu rodzajow wptywow
jakim jest poddawany wychowanek. ...nigdy nie jest tak aby
wychowawca byl sam z wychowankiem, aby go ksztattowal jak
rzezbiarz swoje dzielo. Jest zawsze tak, ze wychowawca ma mniej
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lub bardziej jawnych wspolnikow jak dom, albo razem dom i ulice.
One wspotksztattujg wychowanka, za ktorego losy instytucja
wychowawcza i zatrudnieni w niej fachowcy maja ponosic¢
odpowiedzialnosé. (B. Suchodolski 19855s.12)

Wsrod czynnikow poza wychowaniem wywierajacych zna-
czacy wptyw na psychike i zachowania dzieci 1 mtodziezy nalezg
niewatpliwie $rodowiska rowiesnicze 1 lokalne oraz $rodki
masowego przekazu. Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem
socjalizacji lub wychowaniem naturalnym, czyli rozwojem
samorzutnym 1 niezorganizowanym.Wplywy socjalizacji sg tak
przemozne, iz niejednokrotnie trudno bytoby rozstrzygnac, co jest
zashuga wychowania, a co wynikiem socjalizacji i inkulturyzacji.

Dla rozwoju dzieci i mlodziezy nie zawsze tez najistotniejsze
jest to, co stanowi bezposredni wynik wychowania, jako oddzia-
tywania zamierzonego. Niekiedy wigkszy wplyw wywiera to,
co si¢ dzieje wokot tego procesu, w tym zwlaszcza catoksztalt
wpltywow socjalizacyjnych. Stad tez nie sposodb zrozumied
wychowania bez $cistych jego powigzan z procesem socjalizacji.

3.2.5. Dlugotrwalo$¢ wychowania

Dhugotrwato$§¢ wychowania nalezy rozumie¢, jako proces
przemiany wtasnej osobowosci przez cate zycie. Wychowanie
nalezy odnies¢ nie tylko do dzieci i mtodziezy, lecz takze do 0sob
dorostych. Edukacja permanentna, ustawiczna, samoksztalcenie
ludzi dorostych staje si¢ w chwili obecnej wyzwaniem pierwszo-
planowym.

Dhugotrwato$¢ wychowania przypomina o koniecznosci usta-
wicznego niemal zabiegania o doskonalenie osobowosci nie tylko
wychowankow lecz takze wychowawcy. Chodzi o to, aby oprocz
spetniania przez niego w procesie wychowania funkcji prze-
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wodnika, doradcy inspiratora stawat si¢ rowniez od czasu do czasu
wychowankiem swych wychowankow, a wigc by nie zapomnial,
ze moze si¢ od nich wiele nauczy¢.

W kazdym razie, pelniona przez niego funkcja wychowawcza
nie oznacza konca jego wlasnego rozwoju, stanowi¢ ma
kontynuacje, na coraz wyzszym poziomie.

Dhugotrwato$¢ wychowania taczy si¢ takze z systematycz-
noscig. Ma to duze znaczenie dla ciggltego pogtebiania i przetr-
wania osiggni¢tych wynikow. Dluzsze przerwy w procesie wycho-
wawczym niosg ze soba ryzyko nie tylko zaprzepaszczenia tego,
cojuz si¢ udalo osiagna¢, lecz nie rzadko moga grozi¢ takze niebez-
pieczenstwem wyrazanego cofania si¢ w rozwoju spoteczno-
-moralnym wychowankdw.
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4. PODMIOTOWOSC WYCHOWANIA

Zrodta podmiotowosci tkwia w nurcie psychologii huma-
nistycznej (C. R. Rogers, A. Maslow) i psychologii poznawczej
(J. Bruner, G. A. Kelly, M. Simon), akcentujacych aktywno$¢
jednostki ludzkie;j.

Ide¢ podmiotowos$ci akcentuje w swoich pracach wielu
autoréw (A. Gorecka, K. Korzeniowski, J. Kozielecki T. Lewo-
wicki, M. Lobocki K. Obuchowski, M. Tyszkowa, T. Tomaszewski
1 inni). Zwigzane to jest z nowym spojrzeniem na cztowieka,
jako na istot¢ autonomiczng, zdolna do sterowania wiasnym
zachowaniem 1 brania za nie odpowiedzialnos$ci. Podmiotowos$¢
ucznia 1 nauczyciela staje si¢ jednym z celow wychowania.
Eksponuje diametralnie rézne, w porOwnaniu ze stereotypowa
praktyka szkolna, pozycje 1 role ucznia, jako $wiadomego
1 aktywnego wspotpartnera w procesie edukacji. W takim ujeciu
proces wychowawczy jest rozumiany jako interakcja dwu
podmiotow: nauczyciela i ucznia. Miarg skutecznos$ci procesow
wychowawczych staja si¢ doswiadczenia z zakresu podmio-
towosci, nabywane przez uczniow w celowo tworzonych przez
nauczyciela sytuacjom wychowawczych.

Podmiot to cztowiek poznajacy, dzialajacy 1 przezywajacy.
Ujecie siebie jako podmiotu, czyli dyspozycyjne poczucie
podmiotowosci, jest wigc integralnym sktadnikiem wtasnego —ja.
Aby jednostka mogta by¢ podmiotem swojej dziatalno$ci, musi
sprawowa¢ kontrol¢ poznawcza nad otoczeniem i soba, za$
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w sprawach szczegolnie istotnych musi by¢ §wiadoma swojego
osobistego systemu wartosci.

Podmiot, to osoba zdajaca sobie sprawe z ksztattu rzeczy-
wistosci oraz wlasnej indywidualno$ci i sposobu wspotistnienia
tych elementéw. Podmiotowo$¢ jest wiec zjawiskiem z kregu
odczu¢, przekonan i prze§wiadczen. By¢ pelnym podmiotem,
to przede wszystkim mie¢ §wiadomo$¢ wtasnej roli, wlasnego
udziatu w rozwijaniu osobowos$ci. Mowiac najprosciej, poczucie
podmiotowosci, to przeswiadczenie, iz si¢ jest podmiotem relacji
ze $wiatem przedmiotowym. To poczucie, iz §wiadomie opierajac
si¢ na wlasnych wartos$ciach, jest si¢ tworca zdarzen i sytuacji.
(T. F. Dagbrowska B. Wojciechowska-Charlak, 1997)

Wymownym przejawem podmiotowego traktowania dzieci
1 mlodziezy moze by¢ okazywanie im swej akceptacji i rozumienia
empatycznego, 1acznie z tzw. autentyzmem oraz rozumienie ich
w sensie personalistycznym. (M.Lobocki 2008 s.148)

4.1. Akceptacja dzieci i mlodziezy

Okazywanie dzieciom i mtodziezy swej akceptacji jest jednym
z istotnych przejawow podmiotowego ich traktowania. Zaktada
ono, w szczegoblnosci, uznanie ich takimi, jakimi sg naprawdg.
Wychodzi si¢ tu z zalozenia, Ze czym innym sa zachowania
wychowanka, a czym innym on sam, jako osoba, ktorej przystuguje
takie samo prawo do wewnetrznej autonomii 1 indywidualnego
rozwoju, jak ludziom dorostym.Stad mozna nie zgadzac si¢ z jego
sposobem postepowania, a nawet odczu¢ oburzenie z tego powodu,
ale nigdy nie wolno okazywa¢ mu antypatii czy dezaprobaty
ze wzgledu na osobe ktora jest.

Wychowanek zastuguje na pelng akceptacje w szczegdlnosci
z uwagi na tkwigce w nim konstruktywne mozliwosci oraz
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naturalna tendencje¢ do ich aktualizacji. Przejawia si¢ to w nie-
bywatej wrecz jego zdolnosci do samoaktualizacji i samodosko-
nalenia.

Dlatego dokonywana przez wychowawce akceptacja z reguty
jest obopdlna, rownolegla z ujawnionym przez dzieci i mtodziez
zaufaniem 1 poszanowaniem. Nalezy zatem traktowaé¢ wycho-
wankéw bez chlodnej rezerwy czy powsciggliwosci, a zawsze
tylko z naleznym uznaniem i oddaniem. Jest to w pewnym sensie
takze pewnego rodzaju nagradzanie. W ten sposob zacheca si¢ ich
do samodzielnego myslenia, a nie jedynie naucza zgodnie, np.
z sugestiami nauczycieli lub wg. podrecznikow szkolnych.

Wzrasta rowniez w nich poczucie wlasnej wartosci 1 odpo-
wiedzialno$ci za podejmowane decyzje. Zezwala si¢ im na wyko-
rzystywanie swych zdolno$ci, wykonywania wielu rzeczy wg.
wlasnych pomystow, ktore nie musza by¢ gorsze od tych zapro-
ponowanych przez dorostych. Akceptacja dzieci 1 milodziezy
wyklucza jakakolwiek form¢ komenderowania, grozenia,
moralizowania, pouczania krytykowania, oceniania (por.
T. Gordon, 1990s. 52-55).

Podmiotowo$¢ nie moze narzuca¢ czego$ z zewnatrz,
przymusowo sktania¢ jednostke, ale winna pozostawi¢ jej
swobodny wybor, dawa¢ poczucie wplywu na zdarzenia i odpo-
wiedzialnos$ci za ich przebieg.Ten rodzaj funkcjonowania ucznia
oznacza, iz nie musi by¢ on zdany na nauczyciela, poniewaz takze
ma co$ sensownego do powiedzenia we wlasnych sprawach, moze
o nich wspolnie decydowaé.W istocie wychowankowie moga
postgpowac samorzadnie a wigc ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za
wlasny rozwdj 1 za to, co faktycznie dzieje si¢ zyciu szkolnym.
Pozostawiajgc im taka wlasnie swobode nie krepujemy ich
1 stwarzamy dobre warunki do rozwoju podmiotowosci
(M. Lobocki2008).

48



4.2. Rozumienie empatyczne dzieci i mlodziezy

Niniejsza problematyka wywodzi si¢ z zalozenia, ze kazdy
cztowiek zyje w swym wlasnym wewnetrznym $wiecie przezy¢
1 postrzega §wiat zewnetrzny w pewien osobliwy sposob, nadajac
mu tylko przez niego samego odczuwalne znaczenie. Centrum
jego wewngtrznego $wiata stanowi on sam, jako osoba ludzka,
swiat ten jest dla niego rzeczywistoscig, ktoéra odpowiednio
zabarwia jego sposOb postrzegania $wiata zewnetrznego i reago-
waniananiego.

Rozumienie empatyczne jest jakby przenikaniem lub wkra-
czaniem w wewnetrzny $wiat drugiego cztowieka 1 zarazem
odczuwaniem, iz jest niejako w jego wilasnym wnetrzu. Stanowi
ono jaskrawe przeciwienstwo rozumienia oceniajgcego i oznacza
zy¢ chwilowo zyciem tamtego cztowieka, a przynajmniej roz-
pozna¢ w nim przezycia, ktore on sam sobie uswiadamia
(M. Lobocki, 2003).

Rozumienie empatyczne zaklada tez koncentrowanie si¢ nie
tyle na tym co mowi i jak postepuje dana osoba, ile na znaczeniu
jakie maja jej wypowiedzi 1 zachowania oraz patrzenie na nig w taki
sposob, w jaki widzi ona aktualnie sama siebie. Chodzi o rozu-
mienie jej reakcji niejako od wewnatrz a w przypadku dziatalnos$ci
wychowawcze] takze u§wiadomienie sobie tego, czym jest dla
dzieci i mtodziezy proces wychowania i uczenia si¢ w ich wtasnym
przeswiadczeniu.

4.3. Podmiotowos¢ w relacji nauczyciel — uczen

Nauczyciel 1 uczen to podstawowe ogniwa procesu wycho-
wania. Od miejsca jakie zajmuja oni w tym procesie i roli jakie
petnia, zalezg w duzej mierze efekty wychowawcze. Wspotczesna
pedagogika formutuje postulat poedmiotowosci wychowanka
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i podmiotowosci nauczgyciela. Postulaty te znajduja odzwier-
ciedlenie w tresciach wychowania podmiotowego.

W literaturze pedagogicznej réznie okre§la si¢ istote
podmiotowos$ci w relacji nauczyciel — uczen. Wg. A. Goéryckiej
»-..Wychowanie podmiotowe to takie, ktdre sytuacje wycho-
wawcza, wyznaczong zawsze uktadem ludzi, rzeczy i zadan
traktuje jako dwupodmiotowg. Podmiotem w tej sytuacji jest tez
wychowawca, jak 1 wychowanek. Zachodzacy miedzy nimi sto-
sunek, przeptyw informacji, komunikowanie si¢ stanowi — istote
wychowania ...”. (B. Wojciechowska-Charlak, 1997)

M. Lobocki (1989 s. 77) uyjmuje podmiotowos¢ nastepujaco:
»-..podmiotowe traktowanie ucznidw przez nauczyciela to inaczej
humanistyczne do nich podejsécie ... polega ono na spostrzeganiu
ucznia, jako jednostki autonomicznej, ktéra bez wzgledu na
wplywy 1 uwarunkowania zewng¢trzne ma prawo do wlasnej
podmiotowosci, tj. wewngtrznej niezaleznosci 1 odpowiedzialnosci
za wlasne postgpowanie, a wigc takze prawo do samodzielnego
ksztattowania swego losu. Takie traktowanie ucznia zaklada
nieuchronnie liczenie si¢ z jego godnoscig a co za tym idzie —
okazywaniem mu poszanowania i serdecznosci z drugiej strony
podmiotowe traktowanie wychowanka uwzglednia jego naturalna
daznos$¢ do aktywnosci, bedacej niezbednym warunkiem ksztat-
towania petnej osobowosci...”

W rozumieniu uktadu tzw. dwupodmiotowego, wychowanie
jest interakcja dwu podmiotow, dorostego i dziecka, nauczyciela
i ucznia. W niniejszym modelu zasadniczej zmianie ulega miejsce
i rola ucznia. Z przedmiotu oddzialywan przeksztalca sig
w podmiot zabiegow wychowawczych charakteryzujacy sie
— poczuciem tozisamosci, cigglosci, i niepowtarzalnosci.
To trojakie poczucie odrebnosci stanowi warunek konieczny
do wyodrebnienia ucznia ze spotecznos$ci klasowe;.
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Podmiotowos$¢ nauczyciela, rozumiana jako swoboda jego
dziatania, wyrazajaca si¢ wyznaczaniem sobie celow, podejmo-
waniem decyzji, wykonywaniem dziatan i sprawdzaniem warto$ci
wlasnych osiagni¢¢, podlega podwojnym uwarunkowaniom.

Z jednej strony sga to uwarunkowania zewnetrzne, zalezne
od warunkow spoteczno-ekonomicznych panstwa, sytuacji ma-
terialnej o$wiaty, z drugiej natomiast strony sg to uwarunkowania
wewnetrzne takie jak: kwalifikacje nauczycieli, czynniki osobo-
wosciowe, zdolnosci czy identyfikacja z zawodem.

Nauczyciel, ktory dazy do podmiotowosci swoich wycho-
wankow, stwarza sytuacje w ktorych wychowanek aktywnie
uczestniczy. Moze to by¢ sytuacja naturalna lub celowo zorga-
nizowana przez wychowawce, ale jedna 1 druga musi by¢
atrakcyjna, korzystna, zaspokajajaca potrzeby dostosowane do
wieku i umiejetnosci uczniow. Wazne jest przekonanie, ze zadania
oparte na wartosciach majg sens. Wychowawca musi czu¢ si¢
odpowiedzialny za sytuacje jakie stwarza. Sam tez ma wigksze
szanse, by dziala¢ w sposéb podmiotowy. Podmiotowosé¢
wychowawcy jest wieksza, gdy wybierajac sytuacje korzystne
dla swoich podopiecznych, mial do$¢ szerokie pole do wtasnej
aktywnos$ci. Podmiotowos¢ wychowanka okreslana jest przez
jego aktywno$¢ w otoczeniu, obiektywna ocen¢ sytuacji oraz
mozliwos$cig uymowania swoich przezy¢ i reakcji. Wychowankowi
powinno si¢ zostawi¢ swobod¢ wyrazania swoich przezyc.

Roéwnie istotnym zadaniem nauczyciela-wychowawcy jest
tworzenie takich warunkéw, w ktorych okazujac zyczliwos¢
1 zrozumienie pozyska sobie sympati¢ i1 zaufanie uczniow.
Beda oni wtedy chcieli dzieli¢ si¢ z nimi swoimi klopotami
1 trudno$ciami. Sprzyjajacy klimat jest szczeg6lnie wazny przy
rozwijaniu zainteresowan uczniow. Nauczyciel umozliwia
wtedy wspolne i samodzielne podejmowanie decyzji, zacheca
do aktywnosci i samodzielno$ci w wykonywaniu zadan.
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Efekt podmiotowosci uczniow w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym mozliwy jest do osiggniecia w warunkach ich
wspotdziatania z wychowawcami 1 to zardwno podczas lekcji, jak
1 w czasie organizacji zycia spotecznego klasy. Chodzi tu
o dostarczanie wychowankom warto$ciowych przezy¢, ksztatto-
wania odpowiedzialno$ci wychowankow 1 nauczyciela za wspolne
wykonywanie zadan. Najbardziej zaawansowang formga realizacji
tych zadan jest tworzenie warunkéow do wspoluczestnictwa
w tworzeniu celow oraz ustalanie tych obszaréw, w ktérych wycho-
wanek realizuje samodzielnie cele osobiste. Wychowankowie
jezeli wiedza, ze wywierajg wptyw na ustalenie wspdlnych celow
1 posiadajg pewien stopien autonomii w ich realizacji, odczuwaja,
ze wykonywane zadania s3 wyrazem ich podmiotowosci.

W zwigzku z tym, rola nauczyciela-wychowawcy sprowadza
si¢ do tworzenia réznorodnych sytuacji, w ktoérych uczen ma
mozliwosci:

1. Dobrowolnego i swobodnego podejmowania zadan.
2. Szukania mozliwych sposobow rozwigzan.
3. Wlasnej oceny wykonania zadan i osiggnietego wyniku.

Sytuacje takie moze nauczyciel tworzy¢ zarowno na lekcjach,
jak 1 na zajeciach pozalekcyjnych, zwigzanych z organizacja
imprez 1 uroczystosci szkolnych, z organizacja wycieczek 1 r6zno-
rodnych prac wychowankdw, itp. Wychowanek zdobywa wiele
doswiadczen majacych zwigzek z poczuciem dobrze wypel-
nionego obowigzku, poczuciem wolnosci przy podejmowaniu
decyzji, poczuciem kontroli i odpowiedzialnosci. Wszystko to
przyczynia si¢ do powstawania u niego orientacji podmiotowej
jednoczesnie. Nauczyciel organizujac réznorodnos$¢ sytuacji
wychowawczych, doskonali swdj warsztat pracy. Doskonali
pewne predyspozycje osobowo-zawodowe, zgodne z wyktadnig
nowo-czesnego nauczgyciela wychowawcy.
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5. PROCES WYCHOWANIA

Roézne sg okreslenia pojecia proces wychowania. Najczegsciej
termin proces — wywodzi si¢ z tacinskiego stowa procedere —
€0 0znacza— postepowanie naprzod.

Rozumie¢ nalezy, ze proces jest pewnym ciggiem dziatan
badz zmian, ktore sg uporzagdkowane 1 wynikaja jedne z drugich.
Proces ma wyraznie nakreslony kierunek postgpowania, pewng
strukture 1 okre$lone wiasciwosci. Ze wzgledu na te wilasnie
okreslenia i analizy procesu wychowania, wystepuja w literaturze
rozne podejscia teoretyczne.

PROCES WYCHOWANIA — to system czynnosci wycho-
wawcow nauczycieli, (rodzicow) i wychowawcow umoZli-
wiajgcych wychowankom zmienianie si¢ w pozgdanym kierunku,
a wiec ksztaltowanie i przeksztatcanie wiedzy o swiecie, uczud,
przekonan i postaw spolecznych, moralnych i estetycznych,
ksztattowanie woli i charakteru, oraz wszechstronne rozwijanie
osobowosci. (W. Okon, 2007)

W przekonaniu K. So$nickiego — proces wychowania — jest
pewnym ciaggiem zmian dokonujacych si¢ w obrebie osobowosci,
zmian ktore prowadza do nowego stanu psychicznego i fizycznego
cztowieka. Proces wychowania niejako ugruntowuje si¢ w wycho-
wanku, dokonuje si¢ nim i tylko przez analiz¢ zmian w jego
osobowos$ci mozna orzekac o kierunku 1 skutecznosci oddziatywan
wychowawczych. Pedagodzy o orientacji socjologicznej uwazaja,
ze o procesie wychowania mozemy mowic¢ tylko wowczas, kiedy
analizuje si¢ ciaggi dziatan podejmowanych przez wychowawcow
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wobec wychowanka lub wychowankow. Dziatania te sg bowiem
zaplanowane, uhierchaizowane, mozna oceni¢ ich skuteczno$¢
pedagogiczng w postaci zmian w zachowaniu wychowankdow.
uznanych przez wychowawcow za pozadane. Tylko dzialania
zewnetrzne wobec wychowanka mozliwe sg do kontroli, korekcji
i ewentualnie catkowitej zmiany. Takie podejscie do procesu
wychowania nazwa¢ mozna — obiektywistycznym. (J. Gorniewicz
2008). Zauwazy¢ mozna w pogladach pedagogicznych
poswieconych procesowi wychowania, ze proces ten przebiega
harmonijnie i ma ksztatt regularnej linii wznoszacej si¢ pod katem
45 stopni. Prowadzi on na ogo6t do postepu.
Na strukture procesu wychowania sktada si¢ wiele elementow

do ktorych zaliczy¢ nalezy:

1. Ideal wychowania

2.Cele wychowania

3. Zasady wychowania

4. Metody wychowania

5. Formy (techniki) wychowania

IDEAL. WYCHOWANIA

1
CELE WYCHOWANIA
v
STRUKTURA

PROCESU
WYCHOWANIA ZASADY WYfHOWANIA

METODY WYCHOWANIA
1

FORMY WYCHOWANIA

1
TECHNIKI WYCHOWAN

Rys. 3. Struktura procesu wychowania.
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5.1.1deal wychowania

W literaturze naukowej w rozny sposob okresla si¢ termin ideat
wychowania, oraz wskazuje jego role w procesie ksztaltowania
osobowosci. Pedagodzy, na podstawie dociekan filozoficznych
1 rezultatdéw badan dokonujacych si¢ na innych nauk, konstruuja
wizerunek cztowieka. Charakteryzuje si¢ on okre§lonym zestawem
cech wartosciowych z punktu widzenia tradycji kulturowej 1 potrzeb
spotecznych czy wymagan dominujacej ideologii.

Ideal ma okreslona strukture, poszczegdlnymi jego elementami
sa zhierarchizowane cele wychowania. Takie ujecie wspotzaleznosci
ideatlu 1 celow wychowania mozna nazwac deterministycznymi.
Realizacja danego celu zbliza bowiem ksztalt osobowosci
wychowanka do ideatu. Polega to na tym, ze proces przyblizania si¢
do ideatu rozpisuje si¢ na kilka etapow:

1. W pierwszym dokonuje si¢ redukcja ideatu na cele nadrzedne
ktérych trescig w swej istocie sg wartosci uniwersalne jak:
prawda, dobro, pickno. Tym wartosciom odpowiadaja
okreslone dziedziny wychowania tj. wychowanie umystowe,
wychowanie moralne, wychowanie patriotyczne czy wycho-
wanie estetyczne (pigkno).

2. W drugim etapie redukcja ideatu polega na tzw. strategii
kierunkowej wychowania — ksztaltowanie postaw wycho-
wanka wobec réznych obiektow rzeczywistosci i niego
samego, lub strategii instrumentalnej nakierowanej na
rozwijanie roznych zdolnosci i dyspozycji osobowosci dzieki
ktorym cztowiek poznaje §wiat i go zmienia.

3. W kolejnym etapie to cele operacyjne, czyli cele realizowane
na konkretnych zajeciach dydaktyczno-wychowawczych,
wyprowadzane przez nauczycieli (w systemie dydaktyczno-
-wychowawczym szkoty.
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SYSTEM WYCHOWANIA

v
NACZELNE CELE WYCHOWANIA

v
KIERUNKOWE CELE WYCHOWANIA

v
ETAPOWE CELE WYCHOWANIA

v
CELE OPERACYINE

v

PODMIOT WYCHOWANIA

Problematyka analizy idealu wychowawczego ma dwa
aspekty:

1. tresciowy,

2. formalny.

Na podstawie analizy formalnej mozna opisa¢ ideat 1 jego
strukture, za§ na podstawie analizy merytorycznej, tres¢ kon-
kretnych ideatow. Analiza formalna idealu wychowawczego
wchodzi w zakres teleologii wychowawczej, za$ analiza mery-
toryczna w sktad aksjologii wychowania.

Teleologia wychowania — okresla zasady stanowienia i wspol-
zaleznosci idealu 1 celow wychowania. Jedng z wazniejszych,
jest zasada spojnosci tresci ideatu 1 celow wychowania. Oznacza
ona, ze poprzez realizacj¢ konkretnych celow, urzeczywistnia si¢
tresciidealu w osobowosci wychowanka. Cele na kazdym szczeblu
wdrazania w praktyce musza wynikac¢ z przyjetego ideatu.

Aksjologia wychowania — okresla warto$¢ dyspozycji roz-
wijanych w procesie wychowania, oraz wskazuje, jaki zestaw
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warto$ci powinni zinternalizowa¢ wychowankowie. Zajmuje si¢
zatem analizg zrodet warto$ci w wychowaniu oraz dokonuje ich
klasyfikacji.

Ideat wychowania wraz z przemianami dokonujacymi si¢
na gruncie ekonomii, w strukturach politycznych i w systemach
spotecznych. Jednak, nawet w jednolitym, wydawaloby si¢ syste-
mie spoleczno-politycznym i edukacyjnym, wspotwystepuja rozne
koncepcje stosowania 1 okre$lania zawarto$ci merytoryczne;j
idealu wychowawczego. Ideal wychowania jest problemem
teoretycznym. Oznacza to, ze w praktyce wychowawcy nie
dysponuja jakim$ pelnym ukonkretnionym opisem cztowieka.
Nie wiadomo kim miatby on by¢, ani tez jakim miatby by¢. Istnieje
natomiast w sferze spotecznej pewien konkret. Jest nim kulturowy
wzor osobowosci, czyli wyobrazenie ludzi o tym, jak powinien
zachowa¢ si¢ dany cztowiek w okreslonych sytuacjach spo-
tecznych, czyli pelnigcy okreslone funkcje i role spoteczne.
Na owo wyobrazenie spoteczne naklada sie¢ tez wiedza zdobyta
przez jednostke w toku nauki szkolnej, wiedza zdobyta wtasnym
wysitkiem, poprzez studiowanie ksiazek, analize dziet sztuki itp.
Wyobrazenie o cztowieku zostaje ukonkretnione o nowe jakosci.
Zatem kulturowy wzor osobowosci, stanowigcy punkt wyjscia
jednostki do myslenia o innych ludziach o ich zachowaniach,
wzbogacony zostaje o wizerunek religijny, artystyczny czy
naukowy. Kazdy cztowiek ma wigc swdj wlasny ideal wycho-
wawczy, oparty jednak na takim samym w danym kregu
kulturowym wzorcu osobowosci.

Ideat wychowania jest potrzebny pedagogom do for-
mutowania celow, oraz do przygotowania planow procesu
wychowawczego, ma okresla¢ dyspozycje, jakie powinni oni
rozwija¢ u uczniow. Zadaniem natomiast wzoru osobowego,
jest dostarczanie wychowankom konkretnego materiatu do
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nasladowania. Ma on przemawia¢ do wyobrazni, oraz, jako realny,
mobilizowa¢ do dziatania.

5.2.Cele wychowania

Celem nazywamy taki stan rzeczy, ktdrego osiggniecie
jest postulowane. Mozna stwierdzi¢, ze celem wychowania jest
pewien postulat dotyczacy oddziatywan miedzyludzkich, ktory
wychowawca chce osiggnaé jako rezultat wychowania. Celami
takimi sg tzw. standardy (normy) wychowawcze, wskazujace na
pozadane spotecznie i moralnie zachowania i postawy, oraz inne
cechy osobowosci wybchowankow. Okreslaja one zazwyczaj
mniej lub bardziej ogdlne zmiany czy przeobrazenia w tym
zakresie. Inaczej mowiac, sa nimi: pozgdane i oczekiwane zmiany,
Jjakie pod wplywem respektowania odpowiednich metod, srodkow i
warunkow ksztattujq si¢ w osobowosci wychowankow w postaci
poglgdow, postaw, nawykow, oraz innych cech osobowosci
(W.Okon, 2001).

Postulowane w celach wychowania zmiany dotycza zwykle
zmian, zarOwno o charakterze poznawczo-instrumentalnym, jak
1 motywacyjno-emocjonalnym. Pierwsze z tych zmian wigza si¢
z poznawaniem $§wiata, ludzi i wartos$ci, tacznie z mozliwoscia
wywierania na nich wlasnego wplywu. Drugie natomiast,
tj. zmiany natury motywacyjno-emocjonalnej, polegaja na
formowaniu stosunku wychowanka do $wiata i1 ludzi, jego
przekonan i postaw, systemu warto$ci 1 celu zycia (por. W. Okon
2001,s.53).

W literaturze pedagogicznej w rozny sposdb probowano
uzasadni¢ przyjecie kreslonych celow wychowania. Na podstawie
analizy stanowisk mozna wyroznic¢ piec zrodet celow wychowania:
(J. Gorniewicz, 2008, s. 81).
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1. Natura czlowieka—zadatki wrodzone.

2. Warto$ci ponadczasowe — zrodta kultury.

3. Wartos$ci spoleczne — przygotowanie cztowieka do okreslo-
nychrél spotecznych.

4. Wartosciideologiczne —panujacaideologia.

5. Wartoscireligijne — zasady dekalogu.

W teorii wychowania wystgpuja co najmniej dwie orientacje
w ktorych w rézny sposdb probuje si¢ okresli¢ relacje migdzy
celami i1 wartosciami w wychowaniu. Dyskusja nad tym proble-
mem si¢ga niemal korzeni naukowej pedagogiki i podj¢ta zostata
przez samego J. F. Herbarta i jego uczniéw, a nast¢pnie przez
przedstawicieli — nowego wychowania (progresywizmu). Stano-
wisko pierwsze reprezentuja ci badacze, ktorzy uwazaja,
iz warto$ci stanowig podstawe do formutowania celow
wychowania. Wedtlug nich ideat cztowieka, ideat wychowania,
jest zbiorem okreslonych warto$ci zhierarchizowanych i skon-
centrowanych wokoét wartosci naczelnych. Reasumujac — wartosci
— stanowig cel zabiegdw wychowawczych, ten za§ mozna osiaggnaé
poprzez ksztaltowanie postaw wobec rdéznych obiektéw rzeczy-
wistosci. Warto$ci stanowig tres¢ postaw wychowanka. (por.
J. Gorniewicz2008)

Druga koncepcje wzajemnych zwigzkéw wartosci 1 celow
wychowania wysuneli autorzy, ktorzy podkreslaja spoteczny
kontekst wychowania. Ujmujg je, jako pewng forme¢ spotecznej
dziatalnos$ci, jako wytwor organizacji zycia spotecznego. Cele
wychowania wywodza oni z analizy rzeczywistosci spotecznej.
W ich przekonaniu cele musza wynika¢ z dazen i aspiracji
konkretnych grup i1 warstw spotecznych. Autorzy wyrazaja
poglad, ze nie wystepuje tylko jeden uniwersalny ideat, lecz jest
ich tyle, ile kregow kulturowych i wychowawczych. Zatem
spoteczenstwo i kultura, ktérg ono wytworzyto, okreslajg wartosci,
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za$ wychowankowie internalizuja je w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym.

Inni autorzy wyrazaja poglad, ze efekty wychowania mozna
oceni¢ z punktu widzenia przyjetego w spoleczenstwie systemu
aksjologicznego. Dopiero po osiagnieciu pewnego zatozonego
celu wychowania przyznaje mu si¢ jaka$ wartos¢. Dokonuje to
samo spoteczenstwo, ktoére wyraza ocen¢ konkretnych faktow
edukacyjnych, a nie tylko deklaracji co do sposobu ich urze-
czywistnienia. Cele wychowania maja wartos¢ spoleczng
woweczas, kiedy zostang w petni zrealizowane 1 sluza rozwojowi
jednostek i grup spotecznych. Jak si¢ wydaje zmienita si¢ tu ranga
poszczegolnych elementéw struktury procesu wychowania.
Cel wynika z analizy spolecznej rzeczywistosci i osigga si¢
go poprzez ksztaltowanie postaw, za§ poziomowi jego reali-
zacji w praktyce przydziela si¢ pewna spoteczna oceneg.
(K. Konarzewski 1988).

Analizujagc wyrdznione orientacje w teorii wychowania
dotyczace okreslenia wzajemnych relacji miedzy wartosciami
a celami w wychowaniu mozna stwierdzi¢, ze odmienne sg tu
zrodta wartosci. W pierwszym przypadku wynikajg one z pewnej
abstrakcji, koncepcji cztowieka, w drugim przypadku — z empirii,
wyrazaja bowiem konkretne potrzeby spoleczne. Zaréwno
w pierwszej, jak 1 w drugiej orientacji, tre$cig celdw sg wartosci.
W konkluzji stwierdzamy iz nawet wyprowadzanie celow z analizy
rzeczywistych dazen spoteczenstwa jest w istocie dokonywaniem
wyboru wartosci powszechnie aprobowanych.

Roéznica migdzy tymi koncepcjami tkwi tez w zatozeniach
swiatopogladowych i aksjologicznych. Jedni odwotuja si¢ do wizji
$wiata, ktory ma nadejs¢. Wychowanie jest tu traktowane, jako
instrument przeksztatcania Swiadomosci ludzi 1 urzeczywistniania
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owej wizji $wiata w zyciu praktycznym. Inni z kolei stoja na strazy
dotychczasowego porzadku spotecznego i1 pragng go utrwalaé
w $wiadomosci dorastajgcych pokolen. Jedni chca szybkich
zmian, inni za§ (i sg to konserwaty$ci) pragng zachowac¢ stan
dotychczasowy.

5.3.Rola wartosci w wychowaniu

W literaturze jest dos¢ duze zrdznicowanie, co do jedno-
znacznego rozumienia pojecia — wartosci. Wartosci majg byc¢
wieloznacznie rozumiane, traktowane jako zjawisko autono-
miczne, oznaczajy: zjawiska, pojecia, oraz idee w ktorych tkwi
atrybut warto$ciowania. Istnieje przekonanie, ze warto$ci istnieja
niezaleznie, a rola cztowieka polega na ich odkrywaniu i pozna-
waniu. Uruchamiaja one tez ludzkag motywacje. W takim rozu-
mieniu warto$ci majg duze znaczenie w strukturze osobowosci,
ukierunkowujg bowiem ludzkie dziatania i dgzenia.

Wartosci — wszystko co cenne, godne poZgdania i wyboru,
co stanowi cel ludzkich dgZen. (Stownik pojec filozoficznych...)

Wartosci, to tez pozytywnie oceniane obiekty ludzkich postaw.
Sa wtedy pojmowane nie jako przedmioty emocjonalnego poza-
dania, lecz jako to, co zastuguje na akceptacj¢. Moga tez stanowic
ogolne kryterium, na podstawie ktorego cztowiek uznaje rézne
obiekty za godne pozytywnej oceny.

Hierarchia uznawanych wartosci stanowi jedno z podsta-
wowych uwarunkowan wplywajacych na ludzkie zachowania.
Wartosci sg czynnikiem ukierunkowujacym postawy, motywy,
postepowania i zachowania. Wptywaja na ocen¢ innych ludzi,
zdarzen, witasnych zachowan i predyspozycji. Wyznaczaja
postawy wobec roznych obiektow. Nie tylko kazdy cztowiek
posiada system 1 hierarchie wartos$ci, lecz kazda kulture cechuje
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wytworzony w niej system i hierarchiczna warto$¢. Sg takze
wartosci trwate, ogolnoludzkie, akceptowane przez przedsta-
wicieli réznych grup spotecznych.

To, czym sa warto$ci,mozna zauwazy¢ dokonujac przegladu
roznych ich klasyfikacji (np. wg E. Sprangera. M. Rokeacha
J. Homplewicza 1 R. Jedlinskiego). Przydatna moze okazaé si¢
klasyfikacja warto$ci zaproponowana przez R. Jedlinskiego.

Wyro6znia si¢ w niej nastgpujace wartosci:

. Transcendentne — Bdg, S$wietos$¢, wiara, zbawienie.

. Uniwersalne —dobro, prawda.

. Estetyczne —pigkno.

. Poznawcze —wiedza, madros$¢, refleksyjnosé.

. Moralne — bohaterstwo, godno$¢, honor, mito$¢, przyjazn,
odpowiedzialnos¢, sprawiedliwos¢, skromno$¢ szczerose,
uczciwos$e, wiernosce.

. Spoteczne — demokracja, patriotyzm, praworzadnosc,
solidarnos¢, tolerancja, rodzina.

. Witalne —sita zdrowie, zycie.

. Pragmatyczne —praca, spryt, talent, zaradnos¢.

. Prestizowe —kariera, stawa, wtadza majatek, pienigdze.

10. Hedonistyczne —rados¢, zabawa.

DN AW N
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Sposrod wartosci uniwersalnych o jakie nalezaloby zabiegaé
w procesie wychowania, na szczegdlng uwage =zasluguja
miedzy innymi takie, jak: altruizm, tolerancja, odpowiedzialnosé,
wolnosé, sprawiedliwosé.

ALTRUIZM jest jedng z nieocenionych wartoSci, ktore
bezwzglednie warto przyswaja¢ wychowankom jest altruizm.
Altruizm utozsamia si¢ z:

1. Niesieniem roznego rodzaju pomocy lub wsparcia jedne;j,

kilku a niekiedy i wigcej osobom.
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2. Uswiadomieniem potrzeby okazywania im troski.
3. Bezinteresownoscig tego typu swiadczen.
4. Pelngich dobrowolnoscia.

Niesienie innym pomocy, czy wsparcia jest mozliwe w wielu

ptaszczyznach, tj:

1.

Materialnej — facznie z réZznymi czynnosciami ushugowymi
jak opiekowanie si¢ dzie¢mi, robienie zakupow, rozne datki
itp.

. Cielesnej — odnoszacej si¢ do zaspakajania glodu i1 prag-

nienia, pielegnowanie w czasie choroby, udzielanie pomocy
w nagtych wypadkach.

Informacyjnej — zwigzanej z przekazywaniem waznych
zyciowo wiadomosci.

Moralnej — dotyczacej obrony jednostki przed naruszeniem
przynaleznych jej praw.

Motywacyjnej] — w podtrzymywaniu na duchu i doda-
waniem otuchy.

. Emocjonalnej — okazywanie serdecznosci, wspotczucia,

przyjazni.

A zatem,altruista, jest nie tylko ten, kto ma do zaoferowania

komus$ co$ wymiernego, ale rowniez ten, kto nie szczedzi mu

zyczliwo$ci 1 zrozumienia, pociesza go, przynosi mu ulge,
zapewnia pogode ducha, interesuje si¢ sprawami innych ludzi i jest
gotowy ich wystuchaé. (M. Lobocki, 2008 s. 108)

TOLERANCJA - przez tolerancj¢ rozumie si¢ na ogodl

»sktonno$¢ do zgody na myslenie, dziatanie i1 uczucia inne, niz
nasze” lub ,,przyznanie innym prawa do wlasnych pogladow,
do okreslonego postepowania i stylu zycia, mimo odmiennego
od naszego, a nawet sprzecznego, lub tez nisko przez nas
ocenianego”. (Stownik... 1993,s. 1080)
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Tolerancja rozumiana jest tez jako ,,wyraz szacunku dla
autonomii oponenta”, a tym samym, jako przyznawanie prawa
drugiemu cztowiekowi do decydowania o sobie samym. Nierzadko
kojarzy si¢ z nig brak ingerencji w sprawy innych ludzi i to nawet
wtedy, gdy z moralnego punktu widzenia ingerencja taka wydaje
si¢ pozadana 1 w pelni uzasadniona. Tolerancja — to uznawanie
prawa innych ludzi do wyrazania wlasnych pogladéw 1 do
uzywania odmiennych od naszych sposobow postepowania,
jesli oczywiscie nie sprzeniewierzaja si¢ one dobru wspolnemu
1 godnosci osobistej jednostki, a takze nie pozostaja w sprzecznosci
z zadng z pozostatych warto$ci uniwersalnych i ponadczasowych.
Zatem bycie tolerancyjnym ma swoje ograniczenia. Nie obo-
wigzuje wobec wszystkich wyrazanych przez ludzi pogladow
ani sposobdw ich postepowania. Nie jest na pewno wskazana
w odniesieniu do opinii, zachown czy postaw godzacych w dobro
wspolne 1 jednostkowe. Ale rowniez takie rozumienie tolerancji
nie jest wystarczajaco precyzyjne. Nie zawsze bowiem wiemy,
co naprawde¢ jest dobrem wspdlnym czy jednostkowym oraz
czy zachowanie nasze 1 innych ludzi rzeczywiscie pozostaja
w skrajnej sprzecznos$ci z uznawanymi powszechnie warto§ciami.
(M. Lobocki, 2008)

ODPOWIEDZIALNOSC — czeéciej zamiast proby defi-
niowania odpowiedzialnosci, czyli okreslenia tego, czym ona
jest w istocie — moéwi si¢ zazwyczaj jedynie o pewnych jej
znamionach. W literaturze spotyka si¢ takie stwierdzenia, Ze
z odpowiedzialno$cia mamy do czynienia w czterech réznych
sytuacjach, amianowicie, gdy:

1. Kto$ ponosi odpowiedzialnos¢ za co$ albo, inaczej mowiac,

jestza co$ odpowiedzialny.
2. Kto$ podejmuje odpowiedzialno$¢ za cos.
3. Kto$jestza co$ pociggany do odpowiedzialnosci.
4. Kto$ dziata odpowiedzialnie.
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A zatem, uzywajac stowa — odpowiedzialnos¢ — rozumie si¢
przez nie na ogoél, badz to ponoszenie odpowiedzialnosci,
podejmowanie odpowiedzialnosci, pocigganie do odpowie-
dzialnos$ci lub dziatanie odpowiedzialne. Sg to cztery podstawowe
sposoby rozumienia odpowiedzialnosci.

Odpowiedzialno$§¢ w najogoélniejszym znaczeniu tego stowa
jest to Swiadomie i1 dobrowolnie podjetym zobowigzaniem
ponoszenia konsekwencji swego zachowania w zaleznosci od
przewidywanych konsekwencji popetnionego lub zaniechanego
czynu. Mowi sie o réznych rodzajach odpowiedzialnosci,
tj. odpowiedzialnosci moralnej, prawnej, stuzbowej, cywilnej,
karnej, konstytucyjnej itp. (Nowa encyklopedia ...1996).

Najbardziej interesuje nas w kontekScie warto$ci odpo-
wiedzialno$¢ moralna, przez ktorg rozumie si¢ na ogét swiadome
1 dobrowolne podejmowanie czyndéw, zgodnych z zasadami
1 normami moralnymi, przy czym niespetnienie tych czynow
pocigga za sobg sankcje w postaci np. wyrzutOw sumienia,
poczucia wstydu, przezywania wobec siebie glgbokiego rozzalenia
1 rozgoryczenia. Jednostka odpowiedzialna moralnie sama si¢
rozlicza z wlasnych zachowan czy postaw. W przypadku
sprzeniewierzenia si¢ poczuciu odpowiedzialno$ci moralnej bierze
ona na siebie wynikajace z tego skutki. Jest sSwiadoma wlasnej winy
1 dazy do naprawienia wyrzadzonego zta. Stowem — odpowiada
moralnie za swe czyny, tj. poddaje si¢ kontroli wtasnego sumienia
1 godzi si¢ z konsekwencjami, jakie wynikaja z uchylania si¢
przeznig od odpowiedzialnosci za siebie i innych.

WOLNOSC - jedna z podstawowych wartosci moralnych.
Stanowi ona warunek konieczny dla wszelkiego dziatania
o charakterze moralnym, niewatpliwym jest, iz nie sposob byloby
przypisa¢ komu$ poczucie altruizmu, tolerancji lub odpowie-
dzialnos$ci, gdyby nie byla ta jednostka wolna w podejmowaniu
decyzji 1 w swoim postegpowaniu. Cztowiek dziatajacy pod
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przymusem, takze w wypadku wys$wiadczenia innej cennej
przystugi, nie zastuguje z pewno$cia na miano dobroczyncy czy
altruisty. Trudno byloby tez nazwac ja osobg tolerancyjng, gdyby
okazywala innym swa wyrozumiato$¢ i zrozumienie, bez gleb-
szego przekonania o stusznosci takiej postawy. Tak samo nie
mozna zaklada¢, iz jest w pelni odpowiedzialna, jesli nie jest
prawdziwie wolna we wtasnych czynach.

Wspotczesnie, w czasach pluralizmu 1 relatywizmu moral-
nego, doniostym problemem pedagogicznym jest wychowanie
do wolnosci. W wyniku takich oddzialywan, wychowankowie
powinni sobie przyswoi¢ zdolnos¢ dokonywania trafnych
wyboréw moralnych i ceni¢ wysoko takze inne wartosci podsta-
wowe. Nade wszystko — z racji wychowania do wolno$ci —
oczekuje sie, iz dzieci i mlodziez naucza si¢ przestrzegac
niezbywalnych praw, jakie przystuguja kazdemu cztowiekowi,
posiadajacemu wlasng godnos¢. Sg nimi w szczego6lnosci naturalne
prawa osoby ludzkiej, jak np. prawo do Zycia, prawo do pracy,
prawo do wlasnych przekonan, prawo do osobistego rozwoju,
prawo do zaloZenia rodziny i decydowaniu o wychowaniu
wlasnych dzieci.

Wazne jest zatem, aby w wychowaniu do wolnosci stale
poglebia¢ przekonanie o tym, iz wolno$¢ bez poszanowania
godnosci innych jest postawa niegodna dla czlowieka spra-
wiedliwego. Wolnos¢ jest w gruncie rzeczy nie tyle darem natury,
co istotnym waznym zadaniem, ktore kazdy z nas ma do spetnienia
w swym zyciu. (Z. Matulka 1997, s. 245)

SPRAWIEDLIWOSC — jest nie mniej wazng wartoscig
z wychowawczego punktu widzenia. W etyce jest ona zaliczana
do jednej z kardynalnych cnét moralnych. Wyraza si¢ ona
w postawie czlowieka polegajacej na — gotowosci oddania
kaZdemu tego, co mu si¢ naleZy — jak i na traktowaniu kazdego
zgodnie zjego uprawnieniami.
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Na ogét wiec o czlowieku sprawiedliwym moéwi si¢ wtedy,
gdy pragnie si¢ podkresli¢ moralng warto$¢ jego zachowan, czy
postaw lub gdy usituje si¢ przypisa¢ mu wyjatkowa moralng
doskonatos¢. Sprawiedliwo$¢ w takim znaczeniu uwaza si¢ za
ukoronowanie wszystkich pozostatych wartosci moralnych.

W blizszym rozumieniu sprawiedliwos$ci moze dopomoc jej
rozroznienie na: sprawiedliwos¢ wymiennq i sprawiedliwosé
rozdzielczg. W pierwszej z nich, nazywanej tez sprawiedliwoscia
zamienng, obowigzuje formuta kazdemu to samo a w drugiej
noszacej takze nazwe sprawiedliwosci dystrybutywnej, postuluje
si¢ shuzbe na rzecz innych wedlug formuty kaidemu wedtug jego
zastug. Godne zabiegania w procesie wychowania sg obie odmiany
sprawiedliwosci. Przestrzeganie ich zalezy od kontekstu spraw,
ktérych dotycza. Jednak wigcej uwagi wspolczesnie przypisuje si¢
sprawiedliwosci rozdzielczej. Dzieje si¢ tak szczegdlnie dlatego,
ze nie sposob zaspokoi¢ jednakowo jakie$§ potrzeby wszystkich
ludzi lub nawet okreslonych grup ludzkich, czyli niezaleznie od
okolicznosci 1 warunkow, w jakich si¢ obecnie znajdujg, w tym
takze niezaleznie od ich zastug. O konieczno$ci wpajania dzieciom
1 mlodziezy cennej spolecznie i moralnie wartosci, jaka jest
sprawiedliwosé¢ $wiadczy chociazby fakt, iz jest ona poteznym
zrodlem zachowania ogdlnego tadu spolecznego. (M. Lobocki,
2008)

Analiza problematyki aksjologiczno-wychowawczej ukazuje,
ze czlowiek jako podmiot wychowania posiada swoistg charak-
terystyke aksjologiczng. Wszelki ideal czy model wychowawczy
musi wyrasta¢ ze zrozumienia aksjologicznej specyfiki natury
ludzkiej. Wiedza o wychowaniu musi si¢ zatem opierac¢ na wiedzy
o warto$ciach 1 wiedzy o cztowieku. Ponadto chodzi tez o stwo-
rzenie sytuacji wychowawczych umozliwiajacych wychowankom
rozpoznanie, akceptowanie 1 przezywanie wartosci. Wybor
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warto$ci dokonuje si¢ poprzez wolne decyzje, ktore s3 wyrazem
wolnosci cztowieka.

Wartosci pojawiaja si¢ w metodach wychowania, oraz
w celach wychowania. W celach wychowania bezposrednio,
gdy jest nim urzeczywistnienie pewnej warto$ci. Posrednio wtedy,
gdy w celu wychowania jedna warto$¢ wspotwystepuje w powia-
zaniu z innymi lub wzajemnie si¢ uzupetniaja.

Edukacja wspotczesna przywiazuje duzg wage do czynnego
udziatu ucznidéw w poszukiwaniu celéw, dokonywania wolnych
wyborow w umozliwianiu zdobywania osobistych doswiadczen
1 brania odpowiedzialno$ci za siebie, czyli do rozszerzenia
podmiotowego udzialu jednostki we wilasnym rozwoju, co
warunkuje tez wlasciwe jej funkcjonowanie w roznych sytuacjach
zyciowych

5.4. Zasady wychowania

Analizujagc proces wychowania mozna stwierdzi¢ ,,ze
przebiega on pomyslnie lub niepomyslnie, to znaczy, iz w toku
jego przebiegu realizujg si¢ okreslone cele wychowawcze lub
tez nie zostaje osiagnigte to, co bylo zamiarem. Zestawiajac te
rozne zjawiska wykrywamy warunki powodzenia oddziatywan
wychowawczych 1 przyczyny ich niepowodzen. Mozna doj$¢ w ten
sposob do ustalenia pewnych ogdlnych zasad wychowania,
bedacych podstawa ich skuteczno$ci. Nalezy to rozumie¢ w ten
sposob, iz przestrzeganie tych zasad stanowi warunek konieczny
powodzenia oddzialywan wychowawczych, chociaz nie jest
warunkiem wystarczajacym. W konkretnych sytuacjach istnieje
wiele czynnikéw, ktére nalezy bra¢ pod uwage, aby zyskaé
w wychowaniu osiggniecie zamierzonego celu.
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Przejrzyste i czytelne ogdlne zasady wychowania — zapre-
zentowat B.Suchodolski (Pedagogika 1985, s. 158):

1. Zasada instancji obiektywnych

Zjawisko wychowania nie wyczerpuje si¢ w stosunkach
miedzy wychowawca a wychowankiem. W wychowaniu bierze
udziat trzeci partner, ktorym jest — spoleczno kulturowy swiat
obiektywny, ogolnoludzki 1 narodowy. W S$wiecie tym zyja
i dzialaja zarbwno wychowawca, jak i wychowanek, $wiat ten
wyznacza im obu okres$lone zadania i dokonuje oceny ich dziatania.
Wychowawca nie powinien wymaga¢ nigdy w swoim imieniu,
wychowawca jest mandatariuszem tego obiektywnego S$wiata,
ktérego wymagania zna lepiej niz wychowanek 1 wtasnie dlatego
ma prawo wskazywac¢ i wymagac¢. Wychowanek, okazujac postu-
szenstwo wychowawcy, okazuje je wlasciwie tej obiektywne]
rzeczywisto$ci. Sama istota wychowania polega wlasnie na tym,
1z jest ono pomoca udzielang jednostce, aby dorastata do poziomu
wymagan nowoczesnej cywilizacji, aby dorastata do podejmo-
wania i rozwigzywania zadan, ktore rozwdj tej cywilizacji stawia
przed ludzmi zwlaszcza we wiasnym kraju.

Spoteczno-kulturowy §wiat obiektywny, to nie tylko tradycja
wiekow 1 terazniejszy uktad stosunkow, ale to rownocze$nie
dynamika rozwoju idgcego w przyszto§¢. Wychowanie powinno
nie tylko przekazywac dorobek i przystosowywaé¢ wychowankoéw
do istniejgcych warunkoéw, ale powinno ich takze przygotowywac
do tego, by potrafili dotrzymywaé¢ kroku dokonujagcym si¢
procesom i czynnie w nich uczestniczy¢.

We wszystkich dziedzinach wychowania obiektywny sSwiat
spoleczno-kulturowy stanowi tre$¢ dziatalno$ci wychowawczej
1 trybunal osadzajacy jej wyniki. Od najwcze$niejszych lat
wychowanek powinien wzrasta¢ w poczuciu surowosci tych
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wymagan i poznawaé gleboka rados¢, jaka towarzyszy dobremu
spelianiu tych wymagan. Logiczno$¢ myslenia 1 doktadno$¢
wiedzy, poprawnos$¢ méwienia 1 pisania, trafna reakcja na dzieta
sztuki, shuszno$¢ i skuteczno$¢ dziatania, oto rézne aspekty
podstawowej zasady obiektywnych instancji w wychowaniu.

2. Zasada aktywnos$ci wychowanka

Wychowanie nie jest wylgcznie dziatalnoscig wychowawcy.
W procesie wychowania szczegélnie wazna jest aktywnosc
wychowanka, poniewaz tylko dzigki temu mozliwe si¢ staje
glebsze 1 trwalsze przyswojenie wychowania. Bez takiej aktyw-
nosci przyswojenie jest tylko pamieciowe 1 werbalne, powierz-
chowne 1 nieosobiste. Zaré6wno w procesie wychowania
umystowego, jak i w procesie wychowania moralnego, aktywnos$¢
wychowanka jest zasadniczym warunkiem skutecznosci
wychowania.

Zasade aktywnoSci nie nalezy pojmowac jednostronnie i for-
malistycznie jako samorodnego rozwoju dzialania kierowanego
popedami jednostki, jak to gloszono w niektoérych kierunkach
tzw. nowego wychowania. Zasada aktywno$ci powinna by¢
rozumiana w powigzaniu z zasadg obiektywnych instancji,
bo aktywnos$¢ prawdziwie ludzka jest ksztattowana zawsze przez
Swiat spoleczno-kulturowy, jest przejmowaniem i przeksztal-
caniem jego tresci, odpowiedzialnos$cig za jego losy.

3. Zasada indywidualizacii

Zasada niniejsza wigze si¢ $cisle z zasadg poprzednia, ale
nie jest jej powtorzeniem. Akcentujac potrzebe aktywnosci
ukazujemy rownocze$nie konieczno$¢ uwzgledniania indy-
widualnych wtasciwosci wychowanka. Nie oznacza to wcale tezy,
iz zdolnosci i upodobania stanowig wrodzone i niezmienne cechy
osobowosci. Oznacza dyrektywe rozbudzania 1 rozwijania
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indywidualnych zamilowan i uzdolnien. Cztowiek, w ktorym
wychowanie nie rozbudzilo takich wtasciwos$ci, nie jest w pehni
wychowanym cztowiekiem.

Zasada indywidualizacji oznacza réwniez, iz w wychowaniu
nalezy si¢ liczy¢ z r6znymi u r6znych jednostek, sposobami pracy
1 r6znym jej tempem. Trzeba si¢ liczy¢ z réznymi trudno$ciami,
jakie r6zne jednostki znajduja na drodze wychowania, Ze trzeba si¢
liczy¢ z r6znorodnymi formami reakcji psychicznej, jaka poszcze-
golne jednostki odpowiadaja na okreslone sytuacje, polecenia,
kary, nagrody itd.

4. Zasada organizowania zespotu i Srodowiska
wychowawczego

Wiedziano od bardzo dawna, iz wychowanie jest procesem
oddziatywania wychowawcy na wychowanka, ale stosunkowo
niedawno zauwazono, ze wychowawca moze oddziatywa¢ na
wychowanka za posrednictwem odpowiednio zorganizowanego
zespotu réwiesnikow, oraz za posrednictwem odpowiednio zorga-
nizowanego srodowiska wychowawczego 1 ze takie oddziatywanie
wychowawcy moze by¢ niejednokrotnie bardziej skuteczne niz
oddziatywanie bezposrednie. Dzi$ jestesSmy przekonani, iz wazng
dyrektywg dla pracy wychowawczej jest wtasnie to, by orga-
nizowaé zespol rowiesniczy jako srodowisko, w ktdérym poszcze-
gblne jednostki znajdowatyby teren zycia, i odpowiedzialnosci,
jak réwniez to, zeby organizowac takie warunki, srodki 1 mozli-
wosci dziatania w otoczeniu wychowankoéw, aby ulatwialy im
rozwdj w pozadanym kierunku. Wychowawca nie powinien, za-
niedbywac osobistego 1 bezposredniego wplywu na wychowanka,
powinien jednak umie¢ postugiwac si¢ tymi sojusznikami jakimi
sa zespol i srodowisko. Zasada ta jest szczegolnie wazna w dobie
wspotczesnej, w ktorej ro$nie znaczenie zespotowosci we
wszystkich zakresach zycia oraz w ktorej rowniez silnie wzrasta
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znaczenie réznorakich metod, $rodkéw i form organizowania
srodowiska spotecznego i kulturowego.

5. Postawa wychowawcza

Roéznie okreslano w przesztosci postawe wychowawcza.
W okresleniach tych wyrazaty si¢ rézne zatozenia i rézne ten-
dencje. Niektorzy sprowadzali postawe wychowawcza wylacznie
do uczu¢ mitosci, podkreslajac jej pokrewienstwo z macie-
rzynstwem, inni traktowali ja jako postawe¢ witadcza. Z naszego
punktu widzenia postawa wychowawcza powinna by¢ taka, aby
uczucia sympatii 1 zyczliwosci w stosunku do wychowankoéw
splatalty si¢ w niej z surowoscig 1 konsekwencja wymagan.
Waznym sktadnikiem postawy wychowawczej jest umieje¢tnose
zdawania sobie sprawy z doznan wychowanka, umiejetnosé
wczuwania si¢ w jego psychike i trafhego przewidywania jego
reakcji. Wazne jest roOwniez, aby postawa wychowawcza
nauczyciela zyskiwala mu u wychowankoéw szacunek, zaufanie
oraz autorytet.

5.5. Metody wychowania

Etymologicznie slowo — metoda — wywodzi si¢ z jezyka
greckiego 'methodos — co oznacza droge — czyli sposdb poste-
powania. Metoda jest pewnym sposobem dziatania. Metoda
jestrowniez pewng droga w postgpowaniu wychowawcy z wycho-
wankiem, droga utartg i dobrze znang. Traktowa¢ mozna jg za
systematycznie stosowany sposob wspotbycia, wspotprzezywania
wychowawcy z wychowankiem w kontakcie bezposrednim
lub posrednio, warto$ci sztuki, nauki, czy wytworow wlasnych
wychowanka. Kontakt bezposredni obejmuj¢ takie elementy
jak wypowiadane przez wychowawce stowa dotyczace rdéznych
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momentdéw dziatalno$ci wychowanka. Kolejnym czynnikiem tego
kontaktu sg stawiane wychowankom polecenia dotyczace
realizacji przez nich okreslonych zadani o charakterze roz-
wojowym. Wychowawca oddziatywuje nie tylko stowem poprzez
tlhumaczenie, wyjasnianie okreslonych zdarzen, zachowan, ale
takze swoim bezposrednim byciem w roznych sytuacjach spo-
tecznych i swoim zachowaniem w sytuacjach trudnych, niejedno-
znacznych. Ma tez do dyspozycji caty rejestr kar i nagrod,
ktére przydziela za konkretne zachowania 1 mysli wychowanka
oraz aranzowane przez niego sytuacje spoteczne. (J. Gorniewicz,
2008, str. 86)

Kiedy do pojecia — metoda — dodamy czton — wychowania,
jego zakres znaczeniowy ulega dalszemu zawezeniu. Uwidacznia
to r6zng interpretacje tego pojecia. Wystepuje wiele klasyfikacji
metod wychowania. Propozycje takie przedkladaja w swoich
pracach m. in: K. So$nicki Teoria srodkow wychowania (1975),
H. Muszynski Zarys Teorii wychowania (1977), K. Konarzewski
Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych (1983), M. Lobocki
Wychowanie w klasie szkolnej (1986).

Generalnie wszyscy autorzy zgadzajg si¢ w jednej sprawie.
Wystepuja metody indywidualne, czyli relacje interpersonalne:
wychowawca-wychowanek, oraz metody wplywu przez grupe,
kiedy wychowawca posrednio oddziatywuje na wychowanka
dokonujac restrukturalizacji pozycji socjometrycznych w grupie,
zmieniajac nastawienia poszczegdlnych osob w stosunku do
danego wychowanka. Wigkszo$¢ autorow wyrdznia nastepujace
metody wplywu bezposredniego — interakcji wychowawca-
-wychowanek: nagradzanie i karanie, modelowanie, ksztatltowanie
zachowan wychowanka wedtug przyktadu osobistego lub innego
wzoru wychowawczego. Jest tez metoda stawiania zadan, oraz
perswadowania, thumaczeniazasad postgpowania moralnego.
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Do metod grupowych — wplywu posredniego zalicza sig¢:
ksztattowanie norm i wartosci grupowych w klasie szkolnej lub
innej grupie wychowawczej, restrukturowanie powigzan inter-
personalnych w grupie, kreowanie przywodztwa w klasie lub inne;j
grupie wychowawczej

K. Konarzewski (1982 str. 326) okresla metodg jako: powta-
rzanie czynnosci zmierzajgce do celu. Zatem oczekiwane zmiany
osobowosci wystepuja po wpltywem celowych oddziatywan
wychowawczych. W innym znaczeniu przez metod¢ wychowania
rozumie si¢ Systematycznie stosowane sposoby postgpowania
wychowawczego lub powtarzalne czynnosci zmierzajgce do urze-
czywistnienia celow jakie stawia sobie wychowawca. (Por.
W. Okon, 2001, str. 235, K. Konarzewski, 1992, str. 36).

Metody wychowanie okre$la si¢ rowniez jako — swiadomie
i konsekwentnie stosowany sposéb oddzialywania na jednostke,
grupe lub zbiorowosé, dla osiggniecia zamierzonego celu wycho-
wawczego. (Pedagogika 2000, str. 124)

Najogodlniej mozna przyjaé, ze metody wychowania to
pewne schematy celowych dziatan, zgodnych z potrzebami
wychowankoéw, wielokrotnie sprawdzone w praktyce wycho-
wawcze]. Owe dziatania wychowawcze sa podstawa uogodlnien,
ktére naukowo wyjasnione 1 uporzadkowane stanowig z kolei
podloze teorii metod wychowania.

W literaturze pedagogicznej napotykamy rozliczne ujecia
klasyfikacyjne. Powodem moze by¢ m.in. fakt, iz autorzy poszcze-
gblnych klasyfikacji opieraja si¢ na réznych zatozeniach teore-
tycznych, funkcjonujagcych w obrebie nauk spolecznych m.in.
prakseologii, psychologii behawioralnej, interakcjonizm sym-
boliczny oraz inne).

Metody moga funkcjonowac¢ wg. E. Piotrowiak (1993, str. 118)
natrzech r6znych poziomach:
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1. Poziom pierwszy — (zalicza si¢ tu metody karania i nagra-
dzania) opiera si¢ na zgodnosci mi¢dzy efektem ksztatto-
wania zachowan a oczekiwaniami wychowawcow.

METODA

v

AKTYWNOSC

v

Zgodnos¢ aktywnosci wychowanka
z oczekiwaniami wychowawcy

2. Poziom drugi — (metody: podporzadkowanie-narzucanie,
informowanie-perswazja, modelowanie-wzorowanie)

wyznacza droge posrednig, uzalezniong od spotecznych
norm etyczno-moralnych.

METODA

v

Poznawanie, gromadzenie, systematyzowanie
informacji przez wychowanka

v

AKTYWNOSC

v

Zgodnos$¢ aktywnosci wychowanka z normami spotecznymi
a oczekiwaniami wychowawcy
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3. Poziom trzeci — (prowokowanie, motywowanie) stanowi
skomplikowana, lecz najbardziej akceptowana przez
wychowankow droge dochodzenia do aktywnego dziatania.
Warunkiem takich zachowan jest posiadanie przez wycho-
wanka wlasnego systemu wartosci.

METODA
v

Poznawanie, gromadzenie, systematyzowanie
przetwarzanie

v

Dokonywanie wyborow zachowan zgodnych
z wlasnym systemem wartosci

v

AKTYWNOSC

W takim ujeciu metod wychowania, zadanie nauczyciela
polega na partnerskim wspotuczestnictwie w podejmowaniu
decyzji przez wychowanka.

O powodzeniu zabiegbw wychowawczych decydujg m.in.
takie czynniki jak:

* merytoryczne przygotowanie nauczyciela,

* psychiczne predyspozycje wychowawcze,

* zyczliwe kontakty emocjonalne nauczycielaiucznia,
* prawidlowe rozpoznanie potrzeb wychowanka,

* bezposrednia motywacja do dziatania,

* trafno$¢ doboru metod do aktualnej sytuacji.

Podkresli¢ nalezy konieczno$¢ podmiotowego traktowania
wychowanka oraz inspirujgcg role nauczyciela.
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L. Metody odzialywan indywidualnych (M.Eobocki 2003. 5.190)

1. Metoda modelowania

Jedng z najbardziej skutecznych metod wychowania jest
metoda modelowania czyli metoda przyktadu (sfowa uczg
a przyktady pociggajg). Przekonaé si¢ o tym mozna, obserwujac
ludzi pozostajacych ze soba w bliskich i czgstych kontaktach.
Ludzie ci zaczynaja z czasem zachowywaé si¢ w podobny lub
zblizony sposob. Postgpowanie ich nierzadko znamionuje
uderzajace wregez podobienstwo.

Metode¢ modelowania nazywa si¢ tez uczeniem si¢ przez
nasladownictwo lub uczeniem si¢ zastgpczym, a niekiedy
»zarazeniem”, zuwagina udzielanie si¢ imitowanego zachowania.

Aby utatwi¢ rodzicom i nauczycielom skuteczne stosowanie
metody przyktadu, wazne jest uswiadomienie sobie niektérych
przejawow ich zachowan, ktore w szczegolny sposob tatwo na ogot
podlegaja procesowi modelowania, czyli niepomiernie zwracajg
na siebie uwage dzieci 1 mtodziezy. Istotnymi przejawami takich
zachowan w rodzinie sa: okazywanie przez rodzicow wzajemnego
zrozumienia, zaufania i serdecznosci, udzielanie sobie pomocy
i bycia wobec siebie ustuznym, wzajemne zabieganie o zdrowie
i dobre samopoczucie itp.

Modelowaniu podlegaja réwniez przybierane przez rodzicow
1 nauczycieli postawy prospoteczne wobec innych oséb z oto-
czenia. Na przyktad wysoko ceni si¢ przyjazny i serdeczny
stosunek rodzicow do swych sgsiadow, osob ich odwiedzajacych
a takze kolegow (kolezanek) ich wlasnych dzieci. U nauczycieli
docenia si¢ ich lojalny stosunek do grona pedagogicznego szkoty
w ktorej pracuja, jak rowniez ich lojalng wspotprace z rodzicami
1 opiekunami. Duza uwage przywigzuje si¢ do przejawianej
wrazliwos$ci rodzicow 1 nauczycieli na wszelkie symptomy
krzywdy 1 niesprawiedliwosci spotecznej. Niematy wplyw,
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na gotowo$¢ do pozadanych spotecznie i moralnie zachowan
lub postaw, maja doznane przez dzieci i mtodziez réznego rodzaju
swiadczenia od innych ludzi, w tym szczegdlnie od rodzicow
1 nauczycieli. Otrzymana pomoc sprawia, iz pézniej same chetnie
pomagajg innym.

Istnieje na ogot zgodnos¢ w tym, ze zasygnalizowane wyzej
przejawy spotecznie 1 moralnie pozadanych zachowan czy postaw
podlegaja modelowaniu. Modelowaniu temu przystuguje jednak
rézny zakres generalizacji. To znaczy, ze wychowankowie w nie-
jednakowym stopniu uogo6lniajg upodobnianie si¢ do modela.
Postrzegane przez nich postgpowanie rodzicéw i1 nauczycieli
jest pewnego rodzaju przestaniem, odpowiednio ukierunko-
wujacym ich dziatania praktyczne. Jednych sktania ono jedynie
do zwyktego odwzajemniania zwigzanych z nim doswiadczen,
drugich do postgpowania w podobny sposob takze w stosunku
do innych ludzi, a jeszcze innych mobilizuje do zachowania
zgodnie z zasada postepowania — bgd? wyrozumialy dla innych
lub—bqd? dobry dla ludzi.

Praktyka potwierdza, iz za pomocg metody modelowania
mozna efektywnie wplywaé na rozwijanie i pogiebianie zachowan
czy postaw spotecznie 1 moralnie pozadanych. Metoda ta swa
skuteczno$¢ zawdzigcza zwlaszcza swej bezposredniosci i natu-
ralnosci. Za pomoca modelowania mozemy tagodniej i jakby
niepostrzezenie wprowadzi¢ wychowanka w $wiat spolecznych
normiwarto$ci (K. Konarzweski 1987,s.121).

2. Metoda zadaniowa

Metoda zadaniowa polega na powierzaniu dzieciom i mio-
dziezy konkretnych zadan ktéorych wykonywanie prowadzi
zwrotnie do konstruktywnych zmian ich zachowan i postaw
porzadnych z wychowawczego punktu widzenia, a takze
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wzbogacania ich wiedzy 1 dos§wiadczen w okreslonej dziedzinie
dziatalnosci. Chodzi tu zwlaszcza o szerokg dziatalnos$¢ pro-
spoteczng, co znaczy, ze w szczegoblnosci ceni si¢ tu zadania
stuzace dobru wspolnemu.

Sa to zadania moralnie i spolecznie pozadane Wykonujac je,
wychowankowie nabywaja nie tylko umiejetnos¢ wykonania
réznych czynno$ci pozytecznych dla normalnego funkcjonowania
wsrdd ludzi, lecz takze ucza si¢ wezuwania w ludzkie potrzeby
1 wychodzenia im naprzeciw. Uczg si¢ przy okazji, jak zy¢ i by¢
uzytecznym dla innych.

W Srodowisku rodzinnym — metody zadaniowe zwigzane sg
z utrzymaniem porzadku i czysto$ci w mieszkaniu, przygotowaniu
positkéw, opieka nad mlodszym rodzenstwem. Szczegélnie
sprzyjajace warunki dla zastosowania metody zadaniowej istnieja
w rodzinach wielodzietnych i dwupokoleniowych. W rodzinach
takich troska o innych wynika po prostu z naturalnej sytuacji
rodzinne;j.

Metoda powierzanie zadan w szkole polegaja m.in. na
umozliwianiu wychowankom udzielanie pomocy kolezenskiej
w nauce, dbato$¢ o czystos¢ w klasie, $cieranie tablicy, odkurzanie
stolikow, krzeset, odwiedzanie chorych kolegow itp. Zastosowanie
w szkole metody zadaniowej w duzej mierze umozliwia
organizowanie réznych uroczystosci 1 imprez. Charakter tych
uroczystosci jest bardzo zréznicowany — od uroczystosci i imprez
z okazji $wiat narodowych 1 panstwowych (Dzien Niepodleglosci,
Konstytucja 3 Maja itp.), Dzien Dziecka, Dzien Matki, Dzien
Nauczyciela, Choinka i inne. Nie malg rolg w organizowaniu tych
uroczystosci przypada nauczycielom, jak i samorzadowi
szkolnemu.

Poza rodzing i szkolg — zastosowanie metody zadaniowej prze-
jawia¢ si¢ moze w udzielaniu przez mtodziez pomocy ludziom
chorym, niepetnosprawnym, samotnym i starszym, w opieka nad
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zwierzetami oraz w roznych formach wolontariatu. Inne formy to
dziatalno$¢ w roznych organizacjach, stowarzyszeniach, klubach
sportowych itp. Niesiona przez dzieci i mtodziez pomoc w réznych
zakresach 1 wymiarach jest szczegdlnie pozadana z wycho-
wawczego punktu widzenia, poniewaz jest to realizacja drugiego
etapu socjalizacji (socjalizacja wtdrna) i przygotowuje do petnienia
przysztej roli obywatela, me¢za, zony, matki, ojca, spotecznika.

3.Metoda perswazyjna

Mniej skuteczng metoda wychowania, niz metoda zadaniowa
1 metoda modelowania, jest metoda perswazyjna. Istotg tej metody
jest uswiadomienie wychowankom réznych obowigzkow i po-
winno$ci, jakie maja wobec roéznych podmiotow szczegdlnie
w sferze moralnej. Podstawowym celem tej metody jest przy-
swojenie uznanych powszechnie norm, zasad i warto$ci moral-
nych, tacznie zich wyjasnianiem i uzasadnianiem.

Perswadowanie, to takze przekonywanie wychowankow do
wlasnego stanowiska wyrazanego w okreslonych, waznych dla
perswadujacego sprawach. Wyjasnianie ztozonych kwestii mo-
ralnych dokonuje si¢ przewaznie na przyktadach mozliwych
do zrozumienia przez dzieci bedace w réznych okresach roz-
wojowych. Wychowawca nawigzuje do obserwowanego przez
niego 1 dziecko zachowania kogo$§ a nawet samego zainte-
resowanego, wyrazanej opinii w jakiej$ sprawie, czy sposobu
wykonywania powierzonych zadan. Objasnia to, jak on sam
zachowat by sig, lub chcialby si¢ zachowa¢ w okreslonej sytuacji,
co mysli o danej sprawie, czy tez o jakosci wykonywanych dziatan
przez jakas osobe (J. Goérniewicz 2008, str. 86).

Wypowiedzi wychowawcy umieszczane sg zawsze w jakims$
»emocjonalnym tle”. Jego stwierdzenia moga by¢ kategoryczne
lub informacyjne, moga by¢ moéwione glosem podnieconym,
albo glosem stonowanym, spokojnym. To emocjonalne stowo
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wptywa na skuteczno$¢ przekonywania wychowawcy. Musi si¢
ono niejako zestroi¢ ze stanem emocjonalnym wychowanka.

Skuteczno$¢ przekonywania wystepuje przewaznie wowczas,
kiedy wychowawca wskazuje na dodatnie i ujemne strony oce-
nionego wydarzenia i daje mu szans¢ obrony jego stanowiska w tej
sprawie. Oddzialywanie wychowawcy tonem spokojnym, lecz
stanowczym daje takze pozytywne rezultaty wychowawcze.
Nastawienie wrogie wychowawcy do wychowanka, perswado-
wanie krzykiem, moze spowodowaé przyjecie postawy buntu
przez wychowanka, i doprowadzi w rezultacie do konfliktu.
miedzy nim a wychowawca.

W wychowaniu dzieci i mtodziezy wazng role ma do spetnienia
perswazja w warunkach zycia szkolnego. Stosowana jest w rdz-
nych formach dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Zarowno
na lekcjach, jak 1 zajeciach pozalekcyjnych. Przybiera forme
swobodnej i szczerej wymiany pogladow, a takze form¢ rozmowy
niekierowanej czy dyskusji uczestniczacej

Inng odmiang perswazji sa aforyzmy — tzw. zlote mysli
— maksymy sentencje. Czgsto stajg si¢ one przedmiotem wspolne;j
debaty migdzy nauczycielem a wychowankiem. Polega ona
zazwyczaj na probie uzasadnienia zawartych w danym aforyzmie
tresci. W celu nadania wigkszego znaczenia wychowawczego
niektore aforyzmy mozna zamieszcza¢ w gazetkach klasowych,
na planszach uwidocznionych na korytarzach czy w innych
formach wizualnych np. — ,,korzenie wychowania sq gorzkie

3

ale owoce stodkie”, ,,kropla drqzZy skale”, ,,niedaleko pada jabtko
od jabloni”, ,,czym skorupka za mtodu nasigknie”, ,,nie wszystko

zloto co si¢ swieci”.

4.Metody nagradzania i karania

Metoda nagradzania i karania czgsto wystepuje tacznie, gdyz te
dwie formy stanowig jedne z najczesciej stosowanych metod
oddziatywan wychowawczych. Teoria nagradzania i1 karania
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wywodzi si¢ przede wszystkim z psychologii behawioralne;j.
Przedstawiciele tego nurtu zajmowali si¢ zwigzkiem migdzy
wykorzystywanymi przez wychowawcow — stymulatorami a prze-
jawianymi przez wychowankow — formami zachowania.

Metody nagradzania nazwano wzmocnieniami pozytywnymi
a metody karania — wzmocnieniami negatywnymi. Wychowawca
kiedy zamierzat uksztattowaé okreslona ceche osobowosci sto-
sowatl na przemian — wzmocnienia pozytywne (kiedy wychowanek
przejawial zachowania §wiadczace o wystepowaniu tej wiasnie
pozadanej cechy osobowosci) 1 — wzmocnienia negatywne (kiedy
wychowanek po okresie zachowania zgodnego z oczekiwaniami
wychowawcy zmieniatje).

Teoria wzmocnienia pozytywnego i1 wzmocnienia nega-
tywnego w wymiarze praktycznym okresla, iz stopniowanie
wzrostu nagrdd i1 kar doprowadza do stanu nasycenia.Zachodzi
wowczas taka sytuacja, ze wychowawca, aby uzyska¢ zamierzony
efekt musi stosowac radykalnie wigksze bodzce — pozytywne — lub
negatywne. Kara albo nagroda musi by¢ niemal dwukrotnie
wigksza od powszednio stosowanej. Ta prawidlowos$¢ stawia
pod znakiem zapytania skutecznos$¢ procesu jednostronnego tzn.
albo tylko karania, albo tylko nagradzania. Postuluje si¢
naprzemienne stosowanie kar i nagrod w wychowaniu. Brak
nagrody za okreslone zachowania wychowanka, przyzwy-
czajonego do pozyskania nagrod jest wtasnie karg. Podobnie bywa
w sytuacji odwrotnej, kiedy brak kary staje si¢ nagroda dla
wychowanka. (J. Gorniewicz, 2008)

Reasumujgc rozwazania o wymienionych metodach wycho-
wania, nalezy podkresli¢ ze zadnej z nich nie przystuguje cecha
uniwersalnosci. Wszystkie one wzajemnie si¢ uzupetniaja
1 wzbogacaja. Wsparciem dla nich s3 ré6znego rodzaju — formy
oddzialywan wychowawczych, czyli blizej skonkretyzowane
sposoby pracy wychowawczej z dzie¢mi i mlodzieza.
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II. Metody oddzialywan grupowych

Oproécz indywidualnych metod wychowania, godne sg uwagi
metody grupowe zwane inaczej — metodami oddziatywan gru-
powych.Ich rola sprowadza si¢ m.in. do aktywizowania dzieci
1 mlodziezy w dzialalnosci zespotowej samorzadowej, w tym
w organizowaniu z ich pomoca roznego typu zaje¢ lacznie
zlekcjami.

1. Metoda organizowania dziatalnosci zespotowej

Metoda niniejsza polega na tworzeniu w klasie szkolnej
lub grupie wychowawczej kilkuosobowych zespotow, celem
omoOwienia lub przedyskutowania interesujacych dzieci i mtodziez
problemdéw oraz wykonania przez nich konkretnych zadan o uzy-
tecznosci praktycznej. Omawiane i dyskutowane problemy moga
dotyczy¢ réznego rodzaju spraw, zwigzanych z nauka, kultura,
moralno$cig, polityka, organizowania czasu wolnego, wykony-
wania prac porzadkowych i samoobstugowych itp. Wykonywanie
zadan praktycznych wigze si¢ na ogot z powzietymi decyzjami
w rozmowach i1 dyskusjach zespotowych, znajdujacych prze-
waznie potwierdzenie na forum catej klasy lub grupy wycho-
wawczej. Podejmowane zadania mogg dotyczy¢ przygotowania
czescel artystycznej 1 imprez sportowych, zredagowania gazetek
Sciennych, zorganizowania wycieczki czy wspolnego pojscia
do teatru, kina, muzeum czy spotkan z cieckawymi ludzmi itp.

Koniecznym warunkiem skutecznego tworzenia zespotow
w klasie, czy grupie wychowawczej jest panujacy tam klimat,
sprzyjajacy ich powstawaniu. Chodzi oto, aby wychowankowie
byli przekonani o potrzebie dobierania si¢ w zespoty i podej-
mowania w nichréznych zadan.

Zespoty powstajg na ogdét w ramach czterech nast¢pujacych
po sobie faz:
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1. Pierwsza faza — to uwrazliwienie dzieci i mtodziezy na
wspolne zaspakajanie okreslonych potrzeb.

2. Druga faza — tutaj odpowiednio ustala si¢ sktad osobowy
zespolu, dobieraja go najczesciej sami wychowankowie,
przy niektorych sugestiach nauczyciela.

3. Trzecia faza — to wytanianie si¢ grupowych (przywddcow
—lideréw).

4. Czwarta faza — to aktywizacja grupy w wykonywaniu roz-
nych podjetych zadan do wykonania.

Powstajace w ten sposob zespoly sa powolywane na czas
dhuzszy lub w zalezno$ci od doraznych potrzeb klasy. W pierw-
szym przypadku moéwi si¢ o zespolach stalych, w drugim
o doraznych. Zespoty dorazne przestaja istnie¢ z chwilag wykonania
zamierzonego zadania. Liczebno$¢ poszczegodlnych zespotow
waha si¢ w granicach 2-6 osob. Na ogoét jednak preferuje sie
zespoty trzy- lub czteroosobowe.

W przedstawionej tu metodzie oddziatywan grupowych duze
znaczenie ma organizowania nie tylko zespotowej lecz takze
zbiorowej dziatalno$ci wychowankow. Polega ona m.in. na zgta-
szanie swych stanowisk przez poszczegodlne zespoty na forum
catej klasy oraz powzigcie wspdlnej decyzji. Wazng rzeczg jest
umiejetne taczenie ze sobg dziatalno$ci zbiorowej z dziatalnoscia
zespolowej 1 na odwrdt, dzialalnosci zespotowej z dzialalnoscia
zbiorowg. Sg to dzialania wzajemnie si¢ uzupetniajgce 1 wzbo-
gacajace. Bezsporne znaczenie wychowawcze w stosowaniu
metody organizowania dziatalno$ci zespolowej ma przejawiana
przeznauczycielaiuczniow troska o spetnienie wspdlnie powzietej
decyzji. Stanowi to istotne kryterium skuteczno$ci omawiane]
tu metody.

Metoda oddziatywan grupowych — dzigki aktywizowaniu
dzieci 1 mlodziezy w dziatalnosci zespotowej, jest korzystna
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z pedagogicznego punktu widzenia. Przede wszystkim uatrak-
cyjnia prowadzone zajecia z udzialem wychowankow, dodaje
im odwagi w przejawianiu swej aktywno$ci 1 samodzielnosci,
uczy wspotpracy z innymi, pozwala takze przezwycigzy¢ nie-
$miato$¢, egoistyczna rywalizacje i che¢ dominowania nad
drugimi, umozliwia lepsze poznanie i rozumienie uczniow,
zachowujacych si¢ w sposob bardziej naturalny w warunkach
dziatalnosci zespotowe;j. (por. W.Okon 2009)

2. Metoda organizowania dziatalnosci samorzqdowej

Metoda organizowania dziatalno$ci samorzadowej dzieci
1 mtodziezy nazywana tez jest metoda rozwijania samorzadnosci
lub metoda samorzadowa (wg. A. Kaminskiego). Polega na
umozliwianiu wychowankom wzmozonego wspédtudziatu w decy-
dowaniu o wspolnych sprawach i wykonywaniu przez nich
konkretnych dziatan zgodnych z powzigta wczesniej decyzja.
Jest ona na og6l realizowana w obrebie funkcjonowania samorzadu
na terenie szkoty lub klasy, czy tez placowki opiekunczo-wycho-
wawczej. Chodzi tu o samorzad bedacy odpowiednio zinstytucjo-
nalizowang samorzadno$cia w ramach wytonionych w sposob
demokratyczny organéw przedstawicielskich, tj. rdéznego
rodzaju komisje, sekcje, rady, kota zainteresowan, kluby, itp. (por.
A.Kaminski 1985)

Nie uznaje si¢ natomiast za wartosciowy pedagogicznie taki
samorzad, ktory jest zaprzeczeniem prawdziwie rozumianej
praworzadnosci, tj. sprowadza si¢ wytacznie do powotania (czesto
odgornie) czysto formalnych struktur organizacyjnych. Takim
niepozadanym samorzadem jest réwniez ten dozorowany
nadgorliwie przez wychowawce,oraz mato lub wcale nie liczacy
si¢ z potrzebami 1 zainteresowaniami dzieci i mtlodziezy.
(M. Lobocki2008,s.222)
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Samorzad powstaje z reguly oddolnie, czyli z inicjatywy
samych wychowankoéw. Jest zazwyczaj naturalnym skutkiem ich
wczesniejszych poczynan samorzadowych w warunkach zycia
niezorganizowanego. Stad tez nie nalezy powotywaé go wylacznie
ze wzgledéw taktycznych lub z powodu utartych o nim opinii
jako koniecznym i niezastgpionym czynniku w procesie wycho-
wania szkolnego czy zaktadowego. Tylko samorzad umozliwiajacy
przejawianie autentycznie samorzadnej dziatalno$ci stanowi silne
wsparcie dla skutecznego zastosowania omawianej tutaj metody.

Metoda organizowania dziatalno$ci samorzadowej dzieci
imtodziezy przewiduje co najmniej kilka jej rodzajow A. Kaminski
(1985, s. 119-126) zalicza do nich:

1. Organizowanie przez wychowankow roznych form zaspa-
kajania ich potrzeb zwigzanych ze spedzeniem czasu
wolnego, odpoczynkiem, rozrywka 1 amatorskimi zajeciami
ksztalcgcymi.

2. Udzielanie pomocy kolezenskiej w postaci materialnego
lub moralnego ,,podania pomocnej ditoni” tym, ktérzy
znalezli si¢ w trudnej sytuacji zyciowej.

3. Ponoszenie wspotodpowiedzialnosci, zwtaszcza przez mto-
dziez, za tad 1 porzadek w zyciu zakltadowym lub szkolnym,
co czesto realizowane jest w formie dyzurdw.

4. Wspodlne rozwigzywanie zatargow kolezenskich, w tym
takze naruszanie ogolnie obowigzujacych norm wspoéizycia.

Wychowankowie (dzieci i mlodziez) najch¢tniej podejmuja
dziatalno$¢, zwigzang z organizowaniem czasu wolnego. Celowi
takiemu stuzy powotywanie réznorodnych sekcji lub kot
zainteresowan. Sa to zazwyczaj kota naukowe (np. historykow,
milosnikow astronomii, znawcow architektury itp.) kota artys-
tyczne (np. recytatorskie, filmowe, taneczne) kota techniczne (np.
radioamatorow, racjonalizatorow, tqcznosci) a takze kota typu ho-
dowlane, sportowe, kolekcjonerow, krajoznawcze turystyczne itp.
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Przejawem dziatalno$ci samorzadowej moze by¢ takze:
wspolne organizowanie spotkan z ciekawymi ludzmi, roz-
wigzywanie nurtujagcych chlopcow 1 dziewczat problemow
w kilkuosobowych zespotach, redagowanie gazetek, stwarzanie
pozytywnej motywacji do nauki szkolnej, zaangazowanie
w dziatalnos$¢ teatralng, muzyczng, dekoracyjng, urzadzanie cie-
kawych wieczorow (basni, legend) dyskotek potaczonych z czgscia
artystyczna, réznych konkursow, spotkan dyskusyjnych itp.

Rozwijana w ten sposéb samorzadnos¢, sprzyja zgodnemu
wspotzyciu, poglebia poczucie odpowiedzialnosci za powzigte
decyzje 1 popelnione czyny, stanowi skuteczng przeciwwage
dla indoktrynacji i manipulacji w procesie wychowania. Zmniejsza
antagonizmy miedzy wychowankami i wychowawcami. Sku-
tecznie dopomaga w usuwaniu tzw. drugiego nurtu w zyciu
zaktadowym lub szkolnym Umacnia gotowo$¢ do zachowan
prospotecznych. Nalezy jednak pamigtac, ze skuteczno$¢ zasto-
sowania metody rozwijania samorzadnosci dzieci 1 mtodziezy
zalezy w duzej mierze od zaangazowania i inwencji wychowawcy
w samorzadna dziatalno$¢ swych podopiecznych.

3. Metoda wspotudziatu uczniow w organizowaniu lekcji

Metode niniejszg mozna potraktowac jako pewng odmiane
metody rozwijania samorzadno$ci. Zastuguje na uznanie za to,
ze w niczym nie narusza struktur organizacyjnych samorzadu
1 najczesciej bywa niejako poza ich obrgbem. Ma zastosowanie
zwlaszcza w organizowaniu lekcji i to zarowno w ich planowaniu,
jakiprzygotowaniu, prowadzeniu i ocenianiu.

W literaturze pedagogicznej opierajac si¢ na badaniach doty-
czacych skutecznosci wspotudzialu ucznidéw w organizowaniu
lekcji wykazano, izuczniowie:

1. Chetnie uczg si¢ i angazuja w rozwigzywanie nurtujacych ich
problemow.
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2. Z tatwoscia nawigzuja otwarte i szczere kontakty z nauczy-

cielami.

Zachowuja si¢ spontanicznie i sg zdyscyplinowani.

Maja wysoka samooceng i poczucie niezaleznosci.

Wykazuja wzrost my$lenia tworczego i pomystowosci.

Przejawiaja rozbudzona ciekawos¢.

Przejawiajg gotowos¢ do kierowania wtasnym rozwojem.

Wzmozony udzial w organizowaniu lekcji sprzyja pogte-

bianiu przychylnych postaw w$rod uczniow.

Powoduje wzrost spoistosci stosunkow spotecznych w klasie.

10. Korzystnie wplywa na zmiang stosunku uczniéw do nauki
szkolnej.

11. Przyczynia si¢ do zwigkszenia ich aktywno$ci i samo-
dzielnosci.

12. Skutecznie eliminuje lub znacznie ogranicza zrutynizowane
zachowania nauczycieli 1 uczniow.

13. W plywa mobilizujaco na poglebienie swych wiadomosci.

14. Uczy krytycyzmu wobec omawianych na lekcji problemow
1prowadzenia jej w sposob tradycyjny.

XN W

o

Metoda wspétudziatu ucznidow w organizowaniu lekcji jest
przeprowadzana w czterech etapach:

Pierwszym z nich — jest umozliwianie uczniom udziatu
w planowaniu lekcji. Udzial taki mozliwy jest na ogot tylko
w odniesieniu do tematow, ktorymi sa uczniowie blizej
zainteresowani i znaja je przynajmniej cz¢$Ciowo.

Drugim etapem — jest wspotudzial uczniow w organizowaniu
lekcji w przygotowywaniu jej najczgsciej w warunkach pracy
zespolowej. W tym celu powotuje si¢ zespoly dorazne tj. z zamia-
rem przygotowania tylko jednej lekcji, sg to zespoty przewaznie
2-3 osobowe, ktore po wykonaniu swych zadan przestaja istniec.
Zespoty te przyjmuja niekiedy nazwe przyrodnikow, bibliotekarzy,
mitosnikow ksigzek, informatykow, artystow itp.
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Trzeci etap — to wystegpowanie ucznidow w roli nauczgycieli,
polegajace na petnieniu przez nich zadan, ktérych wykonywanie
w systemie nauczania tradycyjnego przystuguje wylacznie
nauczycielom (realizacja zadan odbywa si¢ jednak pod kontrola
1 nadzorem nauczyciela). Lekcjami najbardziej odpowiednimi
dlatego typu zajec sg lekcje prowadzone metoda problemowa.

Zazwyczaj sg to lekcje powtdrzeniowe, oparte na bogato zgro-
madzonych materialach, nawigzujace do gldwnego ich tematu
1 oparte na samorodnej tworczosci uczniow, polegajacej na wyko-
nywaniu przez nich zadan wymagajacych wilasnej inwencji i pracy
tworcze;j.

Czwartym etapem — wspoétudziatu uczniow w organizowaniu
lekcji jest ich ocenianie, ktérego podejmujg si¢ pod wzgledem
metodycznym i1 merytorycznym. Ocenianie dotyczy kilku lub
tylko jednej lekcji. Na szczeg6lng uwage zastuguje ocenianie lekcji
pod wzgledem poprawnosci jej przebiegu tacznie z zachowaniem
ucznidéw, zwlaszcza ich aktywnos$ci i samodzielnosci.

Reasumujac nalezy podkresli¢, iz w przypadku nawet
najbardziej aktywnego i samodzielnego udziatu uczniow w orga-
nizowaniu lekcji nauczyciel nie jest zwolniony od odpowie-
dzialno$ci za ich poprawny przebieg i wyniki.

5.6. Formy (techniki) pracy wychowawczej

W teorii 1 praktyce pedagogiczne] znanych jest wiele form
pracy wychowawcze;.

Niektore z nich stosowane sg systematycznie przez wycho-
wawcow, inne tylko okazjonalnie. Dla wychowawcy wazne jest
uswiadomienie sobie jaki cel chce osiaggna¢ wprowadzajac
okreslong form¢ wychowania.
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Wystepuje wiele klasyfikacji form wychowania. Generalnie
przyjmuje si¢ jednak dwa kryteria ich wyodrgbnienia
(J. Gorniewicz, 2008). Sa to:

I. PRZEDMIOT AKTYWNOSCI - dziedziny
/ zycia spotecznego w ktorej uczestniczy
KRYTERIUM wychowanek.

II. RELACJE W JAKIE WCHODZI
WYCHOWANEK - z innymi osobami
(wazny tu jest emocjonalny znak tych
relacji, pogytywny, obojetny, negatywny
— typ wiezi spolecznej wystepujgcy
miedzy uczestnikami sytuacjo wychowawczej)

I. PRZEDMIOT AKTYWNOSCI  IL. RELACJE W JAKIE WCHODZI

WYCHOWANEK
v v
FORMY WYCHOWANIA PRZEZ ~ FORMY WYCHOWANIA PRZEZ
DZIALALNOSC DZIALALNOSC
v v
* WYTWORCZA * INDYWIDUALNA
* ZABAWE * ZESPOLOWA
* SZTUKE * ZBIOROWA

* NAUKE
* DZIALALNOSC USLUGOWA
* DZIALALNOSC SPOLECZNA

Forma wychowania przez wytwdérczo$¢ — wystepuje
wowczas, kiedy wychowawca inicjuje proces produkcyjny
prowadzacy do wytworzenia nowego przedmiotu przez wycho-
wanka. Od poczatku do konca tego procesu wychowawca kontro-
luje poziom wykonawstwa postawionego zadania i stuzy pomocg
podczas pojawiajacych si¢ trudnosci z jego wykonaniem. Zadanie
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takie wychowanek realizuje zar6wno w szkole, na przedmiotach
technicznych, w domu rodzinnym, czy moze to by¢ praca
zarobkowa (np. w czasie wakacji). Jest to wychowanie przez pracg.
W pracy ksztattuja si¢ takie cechy osobowosci jak: wytrwalosé,
cierpliwos¢, systematycznosé, rzetelnosé itp.

Forma wychowania przez zabawe — wystepuje kiedy wycho-
wawca realizuje postawione przez siebie cele dydaktyczne
1 wychowawcze w toku inspirowanej przez siebie zabawy
z wychowankami. Zabawa jest szczeg6lnym rodzajem spetnienia
si¢ wyobrazni dziecka. Dziecko uczy si¢ w trakcie zabawy
wspoldziatania. Zabawa chociaz bywa wykorzystana przez
wychowawce do rozwijania zakladanych przez niego cech
osobowosci dziecka trwa tak dtugo, jak chce dziecko, przyjmuje
takg posta¢ jaka nadaje jej wychowanek, ma taka wartos¢ dla
dziecka jaka ono samo jej nada.

Wychowanie przez dzialalno$¢ artystyczng — dokonuje si¢
w klasie szkolnej, na zajeciach pozalekcyjnych czy pozaszkolnych
osrodkach kultury. W tym obszarze dziecko moze aktywizowac
rozne dyspozycje osobowosciowe i zdolnosci manualne zwigzane
z dzialalnoscig artystyczng. Uczy si¢ tez wspdldziatania spolecz-
nego, zwlaszcza przy realizacji takich zadan, ktéore wymuszaja
konieczno$¢ zespolowego wykonawstwa. Dziatania w zakresie
tworzenia dziet sztuki rozwijaja jednak przede wszystkim
zdolnos$ci artystyczne 1 ekspresje tworcza cztowieka. Wiasnie
w tych dziedzinach jednostka angazuje wszystkie swoje zdolno$ci
tworcze.

Dzialalno$¢ naukowa uczniéw — zwigzana jest z ich ksztat-
ceniem szkolnym. Nie wytwarzajg oni nowej wiedzy, lecz zdoby-
waja wiedze, wyniku uczenia sie. Wysilek zdobywania wiedzy
jest waznym czynnikiem osobowo-tworczym. Wychowanek
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dazy wytrwale do pozyskania wiedzy, rozwija przy tym takie cechy
osobowosciowe jak: cierpliwos¢, konsekwencja w podejmowaniu
kolejnych wysitkow zwigzanych z uczeniem si¢. Przejawia si¢ to
w takich formach jak: kenkursy czytelnicze, poezji, kotka przyrod-
nicze, matematyczne, fizyczne, kota zainteresowanitpp.

Wychowanie przez dzialalno$é ustugowa — polega na roz-
wijaniu wielu dyspozycji osobowosciowych i cech psychicznych
wychowanka. Uczy si¢ on starannosci w wykonywaniu tych
dzialan, przyjmuje pozytywny stosunek do przedmiotu ustugi.
Ta za§ nabiera okre$lonej wartosci dla niego.W wychowaniu
jednak wigksze znaczenie przypisuje si¢ samoobstudze dziecka,
w nabywaniu przez niego umiejetnosci zwigzanych z radzeniem
sobie w r6znych sytuacjach spotecznych zwigzanych np. z higiena
ciala, ubieraniem si¢, zachowaniem si¢ przy stole podczas
wspolnych positkow. Dziatania ustugowe w stosunku do innych
ludzi, a zwlaszcza mlodszych dzieci s3 waznym czynnikiem
w wychowaniu opiekunczym. Opieka bowiem w swej istocie
jest zaspokojeniem potrzeb innego cztowieka, ale tylko takich
potrzeb, ktorych on sam nie jest w stanie zaspokoi¢. Realizowac tu
mozna dziatania w ramach wolontariatu, czy tez innych form
kierowanych przez wychowawce.

Wychowanie przez dzialalnos¢ spoleczng — to dziatalnos$¢
w réznorodnych organizacjach formalnych 1 nieformalnych
tj. organizacjach dzieciecych mtodziezowych jak: harcerstwo,
zespoly sportowe, czy kola zainteresowan. Pelnienie rol spo-
tecznych wymusza przyjmowanie okreslonych form zachowania.
Wychowanek dostosowuje si¢ do wymagan otoczenia, grupy
spotecznej, akceptuje funkcjonujagce w niej normy i wartosci
spoteczne. Internalizuje je, nabywajac nowych kompetencji do
uczestnictwa w zyciu danej zbiorowosci spotecznej. Jednym ze
skutkow czgstego przebywania w grupach spolecznych jest
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— uspolecznienie jednostki, czyli wzrost jej wrazliwosci spo-
tecznej, przejawiajacej si¢ w gotowosci do niesienia pomocy
ludziom potrzebujacym jak tez, umiejetnos¢ kierowania zespotami
ludzkimi, zdobyta w toku dziatalno$ci spoteczne;.

Formy wychowania, wyrdznione ze wzgledu na kryterium
relacji w jakie wchodzi wychowanek z innymi osobami, angazuja
tylko niektore jego dyspozycje osobowosciowe.

W dzialalno$ci indywidualnej — wychowanek moze liczy¢
tylko na siebie, na wlasne zdolnos$ci poznawcze 1 manualne.
(dziatalno$¢ ta rozwija takie cechy osobowosci jak: cierpliwosé,
dokladnos¢, wytrwatosé —samouctwo, samoaktualizacja, itp.).

W dzialalnosci zespolowej — wychowanek musi dostoso-
wywac si¢ do wspolnie ustalonego programu, respektowac pole-
cenia przywodcoOw grupy 1 wykonywaé powierzone zadania.
Rozwijaja si¢ tu takie cechy osobowosci: lojalnosé, wspotdziatanie
w grupie, rzetelnos¢ wykonania, odpowiedzialnos¢ za powierzony
odcinek wspotdziatania, uczciwosc itp.

W dzialalnosci zbiorowej — czasem wystepuje pewien chaos,
brak koordynacji w dziatalnosci, nie istniejg tu wyrazne podziaty
rol i zadan, nie ma tez wyraznego kryterium wspodtdziatania.
Wystepuje ona rzadziej] w roéznych formach dziatalnosci
wychowawcze;j.

Oprécz metod 1 form wychowania mozliwe do zastosowania
wobec wychowankdéw s3a — techniki oddzialywan wycho-
wawczych. Uwaza si¢ je za blizej skonkretyzowane sposoby
postepowania wychowawczego. Stanowig one zazwyczaj uszcze-
gotowienie jednej lub kilku metod wychowania a r6znig si¢ od nich
zwlaszcza tym, ze sg z reguty szczegdélowym opisem okreslonego
postepowania wychowawczego (M. Lobocki, 2003).

W literaturze jest wiele klasyfikacji technik wychowawczych.
Pojawiajg si¢ coraz to nowe techniki (formy) oddzialywan wycho-
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wawczych. Klasyfikacja obejmuje je ze wzgledu na oddzialy-
wania werbalne lub niewerbalne, wywierania wpltywu — dyrek-
tywnego lub niedyrektywnego — albo podejmowanie dziatalnos$ci
wychowawczej w sposob —indywidualny lub grupowy.

I. Formy oddzialywan werbalnych

Polegaja na stownych, czyli werbalnych interakcjach miedzy
nauczycielem a wychowankiem, oraz miedzy samymi uczniami.
Wyréznia si¢ tu technike: burzy mozgow,, techniki sondazu
opinii o uczniach, technike swobodnych tekstow, trening
spotkaniowy.

1. Burza mozgow

Technike powyzsza wykorzystuje si¢ najczesciej podczas po-
szukiwania rozwigzania problemu, ktory budzi zaciekawienie
wiekszosci grupy.

Zasady —burzy mozgow:

a) powstrzymywanie si¢ od oceniania — wszystkie pomysty sg
przyjmowane,

b) zwracanie uwaginailo$¢ pomystéw a nie na ich jakos¢,

¢) zachecanie do pomystow fantazyjnych i1 nierealnych — po-
niewaz one moga by¢ zalazkiem do dalszych koncepcji,

d) wykorzystywanie cudzych pomystow do tworzenia po-
mystow nowych,

e) zapisywanie pomystéow (kazda grupa zapisuje na osobnej
planszy pomysty).

Burze mozgéw najczesciej przeprowadza si¢ w grupach
3-5 osobowych. Jedna osoba zapisuje wszystkie pomysty,
ktére po zakonczeniu zaje¢ sa odczytywane i punktowane.
(por. L. Zarzecki 2008)
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2. Techniki sondazu opinii o uczniach

Technika ta polega na udostepnianiu uczniowi informacji
o tym, co sadzi o nim klasa. Gléwnym celem odwotywania si¢
w szkole do sondazu opinii klasy o danym uczniu jest utrwalenie
w jego S$wiadomo$ci pozytywnego obrazu samego siebie,
co wplywa na przychylno$¢ wobec niego kolegéw z klasy
anierzadko takze nauczycieli.

Wyodrebnia si¢ dwa rodzaje sondazy o uczniu, dotyczg one
pozytywnych oraz negatywnych opinii o nim. Technika sondazu
pozytywnych opinii o uczniu moze odnie$¢ si¢ do dzieci spra-
wiajacych trudnosci wychowawcze. Stanowi ona probe przeciw-
stawienia obrazu wiasnej osoby, znieksztatconego opinig ucznia
trudnego.

Etapy techniki sondazu opinii o uczniu:

1. Wyjasnienie celu, jakiemu technika ma stuzy¢. Celem jest
zobiektywizowanie opinii 0 uczniu, do$¢ jednostronnie
dotychczas postrzegane przez kolegdw. Dostrzezenie w jego
zachowaniu nie tylko wad, ale i zalet.

2. Po wyrazeniu zgody przez ucznia — majacego by¢ przed-
miotem uwagi — nastgpuje zglaszanie pozytywnych opinii
iocen.

3. Wypowiedzi uczniéw dotyczace sposobdéw udzielenia
pomocy koledze.

4. Podsumowanie wypowiedzi klasy przez wychowawce
1 zebranie pozytywnych opinii o uczniu oraz zachgcenie go
do odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie.

W technice sondazu negatywnych i pozytywnych opinii
0 uczniu, po wyjasnieniu celu techniki i ustaleniu zgody ucznia
na rozmowe o sobie, zglaszane sg krytyczne i negatywne opinie
kolegdbw o nim. Potem dopiero wyrazane sg opinie pozytywne
1 deklaracje niektorych kolegdw zobowigzujacych si¢ do pomocy
1wsparcia.
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3. Technika swobodnych tekstow

Technika ta, zwana inaczej — technikq ekspresji stownej — lub
— technikg tworczosci literackiej i poetyckiej — zaproponowana
zostata przez Celestyna Freinet a Polega ona na napisaniu tekstu
na dowolny temat w formie wybranej przez ucznia. tj. wiersze,
opowiadania, relacje, mysli itp. Teksty moga by¢ przygotowywane
indywidualnie i zespotlowo. Wychowankowie wybieraja najcie-
kawsze teksty 1 wspolnie je opracowuja. Przez dyskusje nad
oceng 1 poprawnos$cig utworé6w nastepuje zglebienie zagadnien
zwigzanych z tre§cig 1 forma, i ostateczne udoskonalenie oraz
zmodyfikowanie wtasnych opracowan.

Technika ta, umozliwia wypowiadanie siebie, komunikowanie
si¢ z otoczeniem, zdobywanie wiedzy o zZyciu i1 §wiecie, inten-
syfikowanie zycia wewngtrznego, potrzeb¢ uznania i wilasnej
aktywnoS$ci. Przygotowywanie 1 opracowywanie swobodnych
tekstow przez wychowankow umozliwia poznanie ich zainte-
resowan, pragnien, marzen i przezy¢. Dla wychowawcy sa
doskonatym sposobem poznania wychowanka. Z technikg swo-
bodnego tekstu $cisle zwigzany jest dialog tworczy i inscenizacje
improwizowane, ktore moga wyzwala¢ ekspresj¢ 1 postawe
tworcza.

4. Trening spotkaniowy

Zwany inaczej treningiem kontaktow miedzyludzkich, jest
forma oddziatywan werbalnych, sprzyjajaca powstawaniu i ksztat-
towaniu pozytywnych nastawien interpersonalnych.

Trening interpersonalny stanowi forme¢ uczenia si¢ nowych
zachowan w matlej grupie, ich podtozem sg inscenizowane przez
trenera sytuacje. Wykonujac poszczegolne ¢wiczenia i wystepujac
w r6znych rolach, wychowanek jest aktywnym uczestnikiem
treningu oraz obserwatorem zachowan witasnych oraz innych
uczestnikow.
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Z. Zaborowski (1985) wyjasnia mechanizm treningu inter-
personalnego za pomocg teorii rownowagi interpersonalnej, jest
to teoria wieloczynnikowa, przyjmujaca, ze w stosunkach miedzy-
ludzkich wazng role odgrywaja: osobowos¢ jednostek, role
1 pozycje spoteczne, sfera emocjonalno-uczuciowa, sposob
spostrzegania osobowosci, rola emocji 1 uczu¢ oraz zachowania
wlasne i innych. Dotyczy to szczegdlnie kategorii: dominacja
— submisja, i Zyczliwosé — wrogosé. Rownowaga migdzy partne-
rami powinna wystepowac na trzech poziomach:

1. Zachowania — wzajemne $wiadczenie sobie ustug i dostar-
czanie informacji.

2. Uczué i ich percepcji — relacje uczuciowe miedzy
partnerami.

3. Osobowosci i pozycji spolecznej — zblizenie postaw,
potrzeb i wyrownanie pozycji.

W dalszych rozwazaniach Z. Zaborowski wyodrgbnia trzy
typy réwnowagi interpersonalnej, ze wzgledu na czynniki
wysuwajgce si¢ na plan pierwszy w konkretnych sytuacjach
spotecznych:

1. Pierwszy typ polega na regulowaniu zachowan za pomoca
norm spotecznych hamujacych zbytnie zblizanie partnerow,

2. Drugi typ charakterystyczny dla relacji przetozony
— podwladny zwigzany jest z rolami partnerdéw, ich
potrzebami i wykonywanymi zadaniami,

3. Trzeci typ rownowagi wilasciwy jest dla stosunkow
partnerskich 1 podmiotowych, a rownowaga opiera si¢ na
aktywacji czynnikdw osobowosciowych i emocjonalno-
-uczuciowych.

Trening interpersonalny, to trening grupowy, w ktorym wazna
role odgrywaja czynniki 1 procesy grupowe. Trening grupowy
stwarza korzystne dla kreowania zmian zachowania, warunki
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odreagowania emocjonalnego i wsparcia. Dostarcza cennych
informacji zwrotnych, sprzyjajacych lepszemu zrozumieniu siebie,
otwarciu na nowe doswiadczenia 1 regulacje¢ mechanizmow
obronnych osobowosci.

II. Formy oddzialywan niewerbalnych

Formy oddziatywah niewerbalnych zwane s3a rowniez
formami oddziatywan z zastosowaniem ekspresji niewerbalnej
lub niestownej. Wykorzystuje sie¢ w nich psychoterapeutyczne
i wychowawcze wplywy aktywnosci ruchowej, rekreacyjnej
1 artystycznej (M. Lobocki 1990, s. 94). Mozna ws$rdd nich
wyodrebni¢: improwizowang dramatyzacje, trening relaksacyjny,
swobodna ekspresje plastyczng, muzykoterapie, zabawe w teatr.

1. Improwizacja dramatyczna

Polega na wykorzystaniu elementéw sztuki teatralnej w sposob
umozliwiajacy rekonstrukcje wlasnej sytuacji zyciowej 1 obrazu
samego siebie Zwracal na to szczeg6lnie uwage J. L. Moreno
— tworca psychodramy i socjodramy. Do psychodramy Moreno
zalicza wszelkie zabiegi tzw. strategii wychowawczej, postu-
gujacej sie spontaniczng dramatyzacja. Podziat na psychodrame
i socjodrame zalezy od tego,komu trzeba pomoc. Psychodrama
zwigzana jest z analizowaniem zachowania jednostki, a jej cel
to poznanie siebie i1 lepsze zrozumienie swoich reakcji.
W socjodramie organizacja przebiegu akcji jest nastawiona nie
najednostke, lecz na grupe, a jej cel to wywieranie wptywuna zycie
zbiorowe catej grupy (M. Lobocki 2008). W praktyce wycho-
wawcze] wykorzystuje si¢ raczej socjodramy a nizeli psycho-
dramg. Stosujac socjodrame, zmierzamy do usunigcia zaburzen
w strukturze grupy, jej organizacji czy dynamice. Techniki dra-
matyczne ukazujg autentyczne ukazuja autentyczne wydarzenia
z zycia klasy czy grupy, konflikty, kontakty i interakcje wycho-
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wankow. Nie wymaga to wezesniejszego przygotowania, a jedynie
wczucia si¢ wychowankéw w zdarzenia i sytuacje oraz tworczego
podejsciadoich odgrywania.

Socjodrama umozliwia poznanie panujacych w danej grupie
stosunkéw spotecznych. Nalezag do nich m.in. stosunki inter-
personalne wychowankow, niedostepne w bezposredniej obser-
wacji prowadzone] przez wychowawce. Ujawnienie tych
stosunkow stanowi podstawe poznania ogolnej struktury klasy
szkolnej czy grupy wychowawczej. Socjodrama ukazuje nie tylko
wydarzenia 1 sytuacje, ale rOwniez sposoby rozumienia przez
uczniow tych zdarzen. Istotnym jej celem jest mozliwosé
wywierania bezpos$redniego wptywu wychowawczego. Funkcje
wychowawczych oddzialywan spelnia spontaniczne i tworcze
zachowanie si¢ 0sOb uczestniczacych w socjodramie. Odegranie
ol opiera si¢ wylacznie na odpowiednim wczuciu si¢ w sytuacje,
ktora ma by¢ odegrana. Owa spontaniczno$¢ nie moze cechowac
tylko zachowania wychowankdéw, ale powinna sta¢ si¢ rOwniez
wazng zasadg dziatania nauczycieli — wychowawcéw. Ich zada-
niem jest wiec tworcze ukierunkowanie przebiegu socjodramy,
umiejetne wykorzystanie inicjatywy wychowankow, wytworzenie
atmosfery bezpieczenstwa i zaufania.

Techniki socjodramatyczne moga przebiega¢ wedlug
nastepujacych etapow:

1. Ustalenieiomowienie problemu.

2. Spontaniczne udramatyzowanie sytuacji.

3. Ustosunkowanie si¢ do zaimprowizowanej sytuacji lub
zdarzenia.

Przy ustalaniu problemu, ktéry ma by¢ przedmiotem socjo-
dramy, nalezy zwraca¢ uwagg, by byl to problem wazny dla catej
niemal klasy. Nie nalezy wigc narzuca¢ uczniom problemu do
rozwigzania, nalezy ustala¢ go wspolnie z wychowankami.
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Po uzgodnieniu problemu nastepuje jego inscenizacja w wyko-
naniu ucznidéw. Istnieja rézne odmiany technik socjodra-
matycznych. Jedna z nich jest tzw. technika lustrzana. Polega
ona na mozliwie dokladnym odtwarzaniu wydarzenia lub
sytuacji.Inng odmiana socjodramy jest technika zamiany rol.
Powierza si¢ podczas jej trwania odegranie roli np. osoby skrzyw-
dzonej temu sposrod ucznidw, ktory ja skrzywdzit. Podobna role
spetnia technika postgpowania na odleglosé. Odbywa si¢ ona
bez udzialu osoby stanowigcej gltéwny przedmiot scenicznej
improwizacji. Ma szczeg6élne znaczenie w sytuacji jednostki
odrzuconej, nie lubianej, nieakceptowane;.

Po zaimprowizowaniu sytuacji nast¢puje omowienie, pole-
gajace na wypowiedziach wychowankéw o tym, jak rozwigzad
problemy zasygnalizowane, ktore mozna ponownie inscenizowac.

2. Technika treningu relaksacyjnego

Cwiczenia relaksowo-koncentrujace, wywodzace sie ze
wschodnich systemow treningu psychofizycznego (Indie, Chiny),
takich jak -Joga i Zen, przywracajg stan psychoneuro-
ewgetatywnej roOwnowagi oraz przyczyniaja si¢ do rozwijania
osobowosci. Polegaja one na wykonywaniu uktadéw cEwiczen
odprezajacych 1 koncentrujacych, opracowanych 1 stosowanych
juz od paru tysiecy lat wraz z doktryna filozoficzno-religijna,
zmierzajaca do opanowania 1 rozwoju systemu cielesnego
1duchowego cztowieka.

W kulturze europejskiej metody ¢wiczen ulegaty modyfikacji
iaktualnie mogg przebiega¢ wedtug nastepujacych etapow:

1. Nauczenie si¢ przyjmowania postawy ciata ulatwiajacej
szybkie osigganie stanu odprezenia mig¢s$ni, naczyn
krwionosnych i zwolnienia rytmu pracy catego organizmu.

2. Nauka koncentracji na reakcjach fizycznych i psychicznych
wlasnego organizmu.
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3. Opanowanie umiej¢tnosci sterowania reakcjami organizmu.
4. Nabywanie umiej¢tnosci przeksztalcania 1 formowania
osobowosci zgodnie z wlasnymi celami i potrzebami.

W treningu autogennym duza rol¢ odgrywa pozytywne
nastawienie do wykonywanych ¢wiczen, odrzucenie sceptycyzmu
1 pragnienie uzyskania najlepszych wynikow. Sprzyja temu takze
osigganie lepszego wgladu w siebie.

Charakterystyczne dla relaksu wyciszenie aktywnos$ci
uzyskuje si¢ przez ¢wiczenia wyobrazeniowe, podczas ktérych
myslenie zostaje skierowane na sytuacje i ich obrazy, co utatwia
odprezenie. (B.Wojciechowska-Charlak, 1997, s. 53).

3. Swobodna ekspresja plastyczna

Badania nad aktywnoscig tworcza wychowankow ujawnity,
ze najpowszechniejszym zjawiskiem w spontanicznej 1 ekspre-
sywnej ich dziatalno$ci jest obok zabawy — twérczosé plastyczna.
Twoérczo$¢ ta okazata si¢ niewyczerpalnym zrédlem wiedzy
o zyciu psychicznym dziecka, a takze stala si¢ specyficzna strategia
ksztatcenia i wychowania. (S. Popek 1988, s. 98)

Samorodna tworczo$¢ plastyczna dzieci stanowi ich naturalna
potrzebe i nie nalezy jej ogranicza¢ a wrecz przeciwnie, starac si¢
wykorzysta¢ podczas roznych lekcji i zaje¢ oraz w czasie wolnym.
Zwraca si¢ uwage na wychowawcze psychoterapeutyczne
oddziatywanie swobodnej tworczosci dzieci poniewaz:

1. Umozliwia ona uwolnienie si¢ od napi¢¢ psychicznych
w wyniku wyrazania swoich przezy¢, uczu¢ i do§wiadczen
w postaci wytworow plastycznych.

2. Pozwala przezy¢ prawdziwe sukcesy, co jest szczegolnie
wazne dla uczniow uzyskujacych niskie oceny z innych
przedmiotow.

3. Sprzyja lepszemu poznaniu ucznidOw przez nauczyciela,
bowiem przezycia emocjonalne i uczuciowe wychowanka
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znajduja swoje odzwierciedlenie w pracach plastycznych
wykonywanych w swobodnym, spokojnym nastroju.

4. Intensyfikuje procesy poznawcze i kontakty migdzyludzkie
(np. rysowanie jest wazng formg komunikowania si¢
i przekazywania doznan z otaczajacego §wiata.

5. Przyczynia si¢ do rozwijania zainteresowan i uzdolnien
tworczych. (M. Lobocki 2008)

4. Muzykoterapia

Muzyka jest no$nikiem emocji, sprzyja wigc nawigzywaniu
facznosci emocjonalnej 1 werbalnej; miedzy ludzmi. Utatwia
dotarcie do $wiata psychicznego drugiego cztowieka. Jest ona
dostepna nie tylko w postaci odbioru okreslonej kompozycji, lecz
daje réwniez mozliwosci ujawniania wlasnej aktywnos$ci
artystycznej. Muzyke mozna wykorzysta¢ jako $rodek wlasnej
ekspresji 1 sposdb wyrazania najgtgbszych indywidualnych uczug.
Pozwala ona wypetni¢ wolny czas, czyniagc go atrakcyjnym.
Stwarza wigc mozliwosci skierowania zachowan ludzkich w strong
spotecznie akceptowana.

Do wychowawczych funkcji muzyki mozna zaliczy¢:
kompensowanie niepowodzen Zyciowych, mobilizowanie do
podejmowania wysitku tworczego, wyzwalanie okreslonych
stanow emocjonalnych, integrowanie okreslonych sfer przeiyé
psychicznych, ksztalcenie systematycznosci, woli, wytrwalosci.

Muzyka moze peti¢ liczne funkcje m.in. motywujgce,
stymulujgce, komunikacyjne i relaksujgce. Przypisuje si¢ jej
harmonizujacg role w rozwoju psychofizycznej struktury osobo-
wosci. Muzykoterapia jako metoda wspomagajaca psychoterapie
posiadarozbudowana teorie i praktyczny wymiar.
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6. TRUDNOSCIWYCHOWAWCZE

6.1. Istota trudnosci wychowawczych

Trudno$ci wychowawcze, to problem spoleczny, psycho-
logiczny medyczny jak rowniez i pedagogiczny, obejmujacy
ztozone 1 réznorodne zjawiska. Samo pojecie — trudnosci
wychowawcze nie posiada jednoznacznej definicji.

Przez trudnosci wychowawcze rozumie si¢ drobne wykro-
czenia tj. niepostuszenstwo, upor, lekliwos¢, lenistwo. Niekiedy
za$ tym terminem okresla si¢ niekorzystne zmiany w osobowosci,
wady charakteru, wykroczenia przeciwko normom moralnym,
spolecznym 1 prawnym, a takze rdéznego rodzaju nerwice,
psychopatie 1 zaburzenia na podtozu organicznym. Proby
okreslenia tego terminu podejmowato wielu pedagogodw,
psychologéw, m.in. L. Bandura, K. Dagbrowski, J. Konopnicki,
A. Lewicki, M. Lobocki, H. Spionek i inni.

W nowszych opracowaniach w ktorych coraz czesciej
czynione s3 proby usci$lenia terminologii, spotykamy wiele
krytycznych uwag dotyczacych pojecia trudnosci wychowawcze,
wskazujacych na jego wieloznaczno$¢, subiektywizm. Generalnie
rzecz biorac jest to tendencja stuszna. Istnieje jednak wiele
argumentow przemawiajacych za tym terminem:

1. Termin — trudnosci wychowawcze — jest funkcjonalny, taczy

terminologi¢ fachowa z jezykiem potocznym.
2. Jest on szeroko rozpowszechniony 1 powszechnie uzywany
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3.

przez nauczycieli, wychowawcow, rodzicow wiekszosci
psychologow, terapeutow.

Jest dostatecznie komunikatywny i stosunkowo neutralny,
tzn. nie cigzy zbytnio do jedne;j tylko z dyscyplin naukowych.

Reasumujac rozwazania nt. trudno$ci wychowawczych,
mozna stwierdzi¢, ze obok r6éznic i odmiennych stanowisk szeregu
autoréw zaznacza si¢ wiele zbiezno$ci. Najbardziej zgodni sg
autorzy, co do tego, ze trudnosci wychowawcze to:

1.

Zachowania niezgodne z obowigzujagcymi powszechnie
normami.

. Trudnosci tkwigce w dziecku, pewne cechy zachowania,

ktére stwarzaja komplikacje.

. Formy zachowania utrudniajgce wspolzycie i wspotdziatanie

—przejawy niedostosowania.

. Pewne formy zachowania o charakterze uporczywym, nie

poddajace si¢ zwyktym zabiegom wychowawczym.

. Nabyte formy zachowania.
. Jedna zprzeszkdd w nauczaniu i wychowaniu.
. Zachowania negatywne, niekorzystne dla dalszego rozwoju

wychowanka.

Mozna zatem przyja¢ nastepujacg definicje:

Trudnosci wychowawcze — to niezgodne 7 obowiqzujqcymi

normami spotecznymi i utrudniajgce wspotiycie formy zachowan
u dzieci i mlodzieiy, nie poddajgce si¢ zwyklym zabiegom
wychowawczym, a spowodowane najczesciej niekorzystnymi
warunkami Zycia i niewlasciwym wychowaniem, przy jedno-

czesnym prawidlowym rozwoju intelektualnym jednostki.
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6.2. Przejawy trudnosci wychowawczych

W literaturze naukowej zauwaza si¢ zréznicowanie, nie tyle
samej istoty — trudnosci wychowawczych — jak rodzaju i liczby
przejawow (symptomow). Spotyka sie szereg propozycji klasy-
fikacji przejawow trudno$ci, oraz ich bardziej, lub mniej
szczegotowe opisy, pozwalajace na lepsze ich poznanie i zro-
zumienie.

L. Bandura sprowadza klasyfikacje trudno$ci wycho-
wawczych do dwoch cztondéw podziatu:

1. Trudno$ci wychowawcze spowodowane przez dzieci
o przewadze — procesow pobudzania — (dzieci agresywne,
nadpobudliwe, aroganckie, zuchwale) naruszanie dys-
cypliny szkolnej (wyzywajace zachowanie, brak obowigzko-
wosci lekcewazacy stosunek do szkoty 1 nauczyciela,)
ucieczki, kradzieze.

2. Trudnos$ci wychowawcze spowodowane przez dzieci
o przewadze — procesow hamowania — (dzieci niesmiate,
apatyczne, nieufne, bez wiary w siebie, sprawiaja wrazenie
dzieci o niepetnosprawnosci intelektualnej, unikanie
towarzystwa, brak aktywnosci). (L.Bandura, 1998)

J. Konopnicki (1999) przejawy trudnos$ci przypisuje wycho-
wankowi, ktory:

1. Nie potrafi lub nie jest w stanie nawigza¢ poprawnych
stosunkéw spolecznych z réwiesnikami lub dorostymi
wskutek czego popada z nimi w konflikty (trudnosci w sensie
spolecznym).

2. Nie wie czego chce i wysuwa w stosunku do innych rozmaite
pretensje otwarte lub ukryte, jest to uczen uwiktany
w wewnetrzne konflikty wywierajace wyrazne pietno na jego
zachowanie (trudnosciw sensie psychologicznym).
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3. Sprawie nauczycielom wiele ktopotow w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej 1 nie poddaje si¢ zwyklym oddziatywaniom
pedagogicznym (trudnosciw sensie wychowawczym).

4. Uczen ma niezadowalajace postepy w nauce (trudnosci
w sensie dydaktycznym).

H. Spionek (1997, s. 39) dokonujac klasyfikacji trudnosci
wychowawczych na podstawie stopnia ich nasilenia wymienia
grupy dzieci:

* latwe do prowadzenia wychowawczego

* dosé tatwe

* przecietnie trudne do prowadzenia

* bardzo trudne.

M. Lobocki (1989) wyodrgbnia wsrod uczniow trudnych
dzieci—przesadnie bierne i nadmiernie aktywne:

1. Dzieci przesadnie bierne — charakteryzuja si¢: lekliwoscia,
przybierajaca niekiedy posta¢ fobii szkolnych, niesmia-
todcia, ograniczong aktywnoscia, brakiem samodzielnos$ci,
poczuciem osamotnienia, brakiem zainteresowan.

2. Dzieci nadmiernie aktywne — poznaje si¢ po szybkich
nieskoordynowanych ruchach, obgryzaniu otowka i pa-
znokci, natrectwie 1 trikach, nerwowym zaburzeniu w sferze
uwagi, pamigci i mowy, wzmozonej wrazliwosci, lekliwosci,
agresji stownej i fizyczne;.

Rozpatrujac przejawy trudnosci wychowawczych, dostrzec
mozna, ze uczniowie nadmiernie aktywni i przesadnie bierni maja
wiele cech wspolnych (np. lekliwos¢, kltamstwa, kradzieze,
konflikty, staba koncentracja). Dlatego tez przy klasyfikacji
rodzajow trudnosci wychowawczych nalezy bra¢ pod uwage
nie tylko pojedyncze cechy, aile cate ich zespoly.
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Omowiona wyzej klasyfikacje nie przejawiaja pelnego obrazu
wielo$ci 1 roznorodnosci zjawisk wychowawczych, ale w pewien
sposob porzadkuja dotychczasowag wiedzg z dos$¢ ztozonego
irozlegtego problemu jakim sg trudnos$ci wychowawcze.

6.3. Przyczyny i uwarunkowania trudnosci
wychowawczych

W literaturze przedmiotu istnieje wiele wzajemnie warun-
kujacych si¢ czynnikow, ktore powoduja powstawanie trudnosci
wychowawczych. Dokonujac ich analizy dzieli si¢ je najczesciej
ze wzgledow praktycznych na przyczyny:

1. Tkwigce w samych wychowankach.

2. Wystepujace w srodowisku rodzinnym.

3. Istniejgce w srodowisku szkolnym.

4. Wpltyw oddziatywan wychowawczych w wymiarze mikro
imakro-spolecznym.

Przyczyny trudno$ci wychowawczych wg. H. Zebrowskie;
(1996):

1. Zadatki organiczne —ktoére dziecko przynosi na $wiat.

2. Srodowisko — obejmujace wszelkie bodzce dziatajace na
dziecko z zewnatrz.

3. Aktywno$¢ wilasna dziecka.

4. Oddzialywanie wychowawcze — b¢dace sSwiadomym organi-
zowaniem aktywnos$ci wlasnej dziecka (jako forma ksztat-
towania osobowosci).

Przejrzysta 1 przystepng klasyfikacje przedstawia Cz. Kupi-
siewicz (1992):

1. Przyczyny spoteczno-ekonomiczne, tj. zwlaszcza trudna

sytuacja materialna.
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2. Przyczyny biopsychiczne —ze szczegdlnym uwzglednieniem

3.

niepetnosprawnosci intelektualnej (zly stan zdrowia, wady
fizyczne).

Przyczyny pedagogiczne laczne z dydaktycznymi -
niewlasciwy dobdr tresci programow, wadliwa organizacja
procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Przyczyny trudnosci wychowawczych wg. J. Konopnickiego

(1998):

1.
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Tkwigce w Srodowisku rodzinnym i szkolnym

— warunki materialne rodziny,

— sytuacja zyciowa dziecka w rodzinie,

— dezintegracja zycia rodzinnego (niezgodne konfliktowe
wspotzycie rodzicow),

— nieprawidlowe postawy rodzicow (wywierajacy szkod-
liwy wptyw narozwdj dziecka),

— przyczyny organizacyjne (przetadowanie programow,
zte podreczniki),

—przyczyny psychologiczno-spoteczne (nieznajomosé
ucznia przez, nauczyciela, zanizone oczekiwania nauczy-
cielawobec ucznia),

— przyczyny pedagogiczne i dydaktyczne (btgdy wycho-
wawecze, 1 pedagogiczne, postawa nauczyciela),

. Postawy rodzicow

— postawa unikajgca — charakteryzuje si¢ stabym przy-
wigzaniem rodzicow do dziecka,

— postawa odtrgcajgca — przejawia si¢ traktowaniem
dziecka jako ogromnego cig¢zaru, totez wszelkie dziatania
zwigzane z opieka 1 wychowaniem dziecka uwaza si¢ za
przykry obowiazek,

— postawa nadmiernie wymagajgca — postawa sprzyja
powstawaniu u dziecka agresywnosci, niepostuszenstwa,
ktotliwoscet, itp.



— postawa nadmiernie chronigca — postawa ta moze
powodowac u dziecka opdznienia dojrzatosci spotecznej,
zaleznos$ci dziecka od rodzicow, biernos$¢, brak inicjatywy,

— postawa niezdecydowania — brak konsekwencji w poste-
powaniu z dzieckiem.

3. Tkwiace w samym uczniu:

— czynniki genetyczne,

— uszkodzenie osrodkowego uktadu nerwowego,

— obnizony poziom sprawnosci umystowe;j,

— zaburzenia somatyczne (choroby uktadu trawiennego,
narzadu ruchu, zaburzenia gruczoléw wydzielania
wewnetrznego.

6.4. Przezwyci¢zanie trudnosci wychowawczych

Skuteczne przezwycig¢zanie trudnosci wychowawczych wy-
maga nie tylko okreslonych dziatan wobec danego wychowanka
czy grupy wychowankow, ale stworzenie warunkow, w ktérych
poszczegolne dzialania moga by¢ skuteczne. Pierwszym z tych
warunkoéw jest przygotowanie nauczycieli-wychowawcow,
ktorzy sa dojrzali osobowosciowo oraz posiadajacy kompetencje
psychopedagogiczne. Dojrzato$¢ oznacza tu przede wszystkim
zdolno$¢ wychowawcow do zrozumienia swoich podopiecznych.
Pedagog to empatyczny wychowawca, potrafigcy towarzyszy¢
wychowankowiw jego rozwoju.

Efektywno$¢ sposobdw przezwyciezania trudnosci jest tym
wieksza im wiecej troski przejawiaja wychowawcy o uczniu.
Glownie chodzi tu o:

1. Podmiotowe traktowanie wychowankéw — spostrzeganie
kazdego wychowanka jako jednostki autonomicznej,
liczenie si¢ z jego godnoscig, okazywaniem mu szacunku.
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Podmiotowe traktowanie wychowankéw oprocz okazy-
wania szacunku 1 serdeczno$Sci przejawia si¢ m. in.
w akceptacji 1 zaufaniu do nich, autentycznosci, otwartosci
icierpliwosci wychowawcow.

Autentycznos$¢ i otwarto$¢ charakteryzuje si¢ prostolinijnym
zachowaniem nauczycieli-wychowawcow.

. Utrzymanie karnosci wychowankow — zwtaszcza karnosci

swiadomej. Uszanowanie podmiotowosci wychowankow

1 zapewnienie im szerszego zakresu swobody nie jest

mozliwe w sytuacji kompletnej bezkarnosci.

W tym znaczeniu karno$¢ nie tylko nie pozostaje

w sprzecznosci z podmiotowym traktowaniem wycho-

wankow ale jest jego niezbednym warunkiem.

Rodzaje karnosci:

a)zewnetrzna — $lepe podporzadkowanie si¢ wychowankow
wymaganiom wychowawcy, wychowankowie wykonuja
swoje zadania wylacznie w poczuciu obowigzku.

b)wewnetrzna — spetnianie przez wychowanka swoich obo-
wigzkow w przeswiadczeniu o ich znaczeniu dla dobra
osobistego.

c)$wiadoma — rozumienie konieczno$ci podporzadko-
wania si¢ $cisle okreslonym wymaganiom uzasadnionym
z punktu widzenia dobra ogolonego, racjonalne organizo-
wanie pracy i zycia wychowankow.

. Stylem kierowania uczniem winien by¢ — styl demokra-

tyczny, ktory polega na ukazywaniu wychowankom
zyczliwosci 1 zrozumienia, pozyskiwanie ich sympatii
1zaufania, stwarzanie mozliwo$ci podejmowania wspdélnych
decyzji, oraz umozliwienia im samodzielno$ci i tworczej
aktywnosci.

4. W skutecznym kierowaniu procesem nauczania i wycho-
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wania dopomoc moze przestrzeganie podstawowych zasad

organizacjipracy i zycia wychowankow tj.:

a) humanizacji — stworzenie takich warunkow pracy i zycia
wychowankow, aby wykonywane przez nich zadania
mialy sens. Wywotywatly poczucie waznosci, stwarzaty
perspektywy sukcesu.

b)kooperacji i harmonii — mobilizowanie wychowankoéw
do zespotowego wykonywania zadan, odpowiedniego
doboru wychowankéw, podziat pracy w zespole,
odpowiedzialnosci za cato$¢ pracy.

c)karnosci ladu i porzadku - akcentuje rzetelnosc,
doktadnos¢, ciagtos¢ 1 rownos¢ pracy, oraz dotrzymania
zobowigzan i termindw.

5. Istotnym warunkiem zapobiegania trudnosciom 1 ich
przezwyci¢zaniu jest porozumiewanie si¢ nauczycieli-
-wychowawcow i uczniow. Dzigki rozmowom i dyskusjom
prowadzonym w klasie wychowawcy poznaja coraz lepiej
swoich wychowankéw, sg w stanie wytworzy¢ atmosfere
prawdziwie wychowawcza, zwlaszcza dzigki unormowaniu
stosunkow migdzyludzkich wsréd wychowankow 1 pogle-
bieniu z nimi wi¢zi emocjonalnych.

Przezwyciezaniu trudno$ciom wychowawczym sprzyja sto-
sowanie kilku innych zasad, realizowanych w dziatalno$ci wycho-
wawczej:

1. Zapewnienie spojnosci kontekstu wychowania w ktorym
poszczegbdlne oddzialywania wychowawcze danego nau-
czyciela-wychowawcy beda wspierane przez podobne
oddziatywania ze strony innych nauczycieli i calego systemu
dydaktyczno-wychowawczego podmiotu jakim jest szkota.

2. Podejmowanie dziatan profilaktycznych, czyli promowanie
w szkole, tego wszystkiego co stuzy zapobieganiu trud-
nos$ciom wychowawczym i zachowaniom negatywnym.
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3. Opracowanie czytelnego i zrozumiatego dla wszystkich

regulaminu szkoty oraz szkolnego programu wycho-
wawczego. W dobrze zorganizowanej szkole, podobnie jak
w prawidlowo funkcjonujacej rodzinie, wychowankowie
wiedzg jakie sg ich prawa i obowigzki oraz jakie zachowania
sa pozadane, a jakie nie mogg by¢ tolerowane. Wiedza tez,
jakie sg rodzaje sankcji za naruszenie okreslonych norm
ijakie sg procedury ich egzekwowania.

Zero tolerancji dla wszelkich zachowan, ktére sg naru-
szeniem regulaminu szkoty.

. Udzielanie pomocy wychowankom, ktérzy sprawiaja

trudnosci wychowawcze. Kompetentny pedagog rozumie,
ze brak dyscypliny, u wychowankéw, przeszkadzanie na
zajeciach, zachowania agresywne, wymaga podjecia okres-
lonych dziatan terapeutyczno-wychowawczych.

Reasumujac powyzsze tresci naktadajace si¢ na ztozong

problematyke trudnosci wychowawczych, nalezy stwierdzi¢, ze
istnieje potrzeba poszukiwania i ustalania najskuteczniejszych
metod mozliwie wczesnego rozpoznania i likwidowania trudnosci
wychowawczych po to, aby skutecznie zapobiega¢ narastajagcemu
zaktoceniu roéwnowagi pomiedzy wychowankiem a jego
otoczeniem.
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7.DZIEDZINY WYCHOWANIA

Wychowanie jest procesem bardzo ztozonym, zmierzajagcym
do wzbogacenia 1 wszechstronnego rozwoju psychofizycz-
nego, spotecznego, moralnego dzieci i mlodziezy w tym takze
uwrazliwienia na pigkno, rozwinigcie poczucia przynaleznosci
do swego narodu, jego kultury materialnej i duchowej, wzbo-
gacenia zycia rodzinnego i umystowego.Wychowanie wkracza
wiec w rozne sfery naszego zycia. Sfery te okreslajg pewien rodzaj
wychowania, wraz jego specyfike, sa to dziedziny ktore nazy-
wamy: wychowanie moralne, patriotyczne, umystowe, estetyczne,
zdrowotnei fizyczne, seksualne.

7.1. Wychowanie moralne

Wychowanie moralne jest jedna z najwazniejszych dziedzin
praktyki edukacyjno-wychowawczej. Od jego rezultatéw bowiem
zalezy w znaczone] mierze styl funkcjonowania jednostki
w $rodowisku spolecznym. Dlatego problematyka moralna
zajmuje w teorii wychowania pierwszoplanowa pozycje.
W wychowaniu moralnym odwotlujemy si¢ nie tylko do sfery
intelektualnej; wychowanka, ale takze do jego emocji i woli.
Zaangazowane s3 tu rozne procesy psychiczne jak: intuicja,
empatia, wyobrainia, myslenie, itp. Wychowawca nie tylko
stwarza sytuacje edukacyjne, ale takze oddzialywuje na
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wychowanka stowem oraz wtasng postawa wobec innych ludzi,
$wiata przyrody 1 wartosci kultury. (J. Gorniewicz 2008 str. 97)

Celem wychowania moralnego jest, zatem, uksztatltowanie
pozytywnych postaw spoteczno-moralnych jednostki. Filozofowie
1 etycy analizujg rozne rodzaje postaw, zarowno te, ktore z punktu
widzenia obowigzujacego w danej grupie systemy wartosci sg
pozadane dla ich rozwoju, jak i te ktore takimi nie s3. Pedagog-
-wychowawca dokonuje wyboru postaw w jego przekonaniu
pozytywnych 1 podejmuje réznorakie zabiegi aby je uksztaltowac
w wychowanku. Z drugiej strony dazy on do zniwelowania postaw
negatywnych. Jednakze proces ksztattowania postaw dokonuje si¢
w $rodowisku spolecznym, w ktorym wystepuja rézne orientacje
aksjologiczne 1 $wiatopogladowe a czasem konflikty interesow
poszczegblnych grup. Jednostka znajduje si¢ pod wpltywem
oddziatywania wielu osob reprezentujacych niekiedy sprzeczne ze
soba systemy warto$ci moralnych. Doza one do uksztaltowania
W niej czesto przeciwstawnych postaw moralnych. Stad nie-
zmiernie waznym zagadnieniem w procesie wychowania jest
respektowanie zasady o stworzenie jednolitego aprobowanego
przez ogdt spoleczenstwa systemu wartosci 1 wynikajacego z niego
oddziatywan wychowawczych.

Wspolczesnie mowi si¢ 0 wychowaniu w znaczeniu opisowym
ioceniajacym, czyli w wersji neutralnej i normatywnej.

1. W wychowaniu moralnym — zgodnie z jego znaczeniem
opisowym (neutralnym) — zmierza si¢ przede wszystkim do
zapoznania, zwlaszcza mtodziezy z rdéznymi sposobami
postepowania moralnego, sugerowanie jednoznacznej ich
oceny tj. glownie na postawie uznawanych przez mtodziez
kryteriow. Duza wage przywiazuje si¢ do rozwijania w nich
swiadomosci moralnej, czyli rozumienia przez nich r6znych
probleméw moralnych, doskonalenia ich umiejetnosci

114



racjonalnego uzasadniania akceptowanych norm, zasad
wartosci moralnych i postugiwania si¢ przy tym jezykiem np.
etyki lub psychologii. Od nauczycieli, wychowawcow,
rodzicOw wymaga si¢ nie ujawniania wlasnego stanowiska,
zwlaszcza wobec kontrowersyjnych probleméw moralnych.
Zadanie ich polega glownie na zaaranzowaniu w$réd wycho-
wankow dyskusji na temat omawianych zagadnien 1 na
wykazaniu troski o wysoki jej poziom. Szczegdlny
nacisk kladzie si¢ na logiczng argumentacje zajmo-
wanego w dyskusji stanowiska przez poszczegdlnym jej
uczestnikow.

. Wychowanie moralne w znaczeniu oceniajgcym — norma-
tywnym, stawia sobie za cel przyswajanie przez dzieci
1 miodziez norm, zasad, warto$ci moralnych, ktorych
aprobata 1 realizacja maja zapewni¢ im bycie moralnie
dobrym. Zaklada si¢ tu, iz dorosli wiedza najlepiej,jakie
wskazania moralne sg przydatne i konieczne w zyciu
mtodziezy. Stad tez przekazywane im normy czy wartosci
uwaza si¢ za majace dla nich moc obowiqzujgcg. Zatem
naczelnym zadaniem dorostych w ramach wychowania
moralnego w wersji normatywnej jest utwierdzi¢ swych
podopiecznych w przekonaniu, ze jedynie stuszna jest
moralnos$¢, ktorg si¢ wpaja. Jest to moralno$¢ narzucana im
z zewnatrz 1 domagajaca si¢ petnej jej akceptacji 1 zgodnego
znig postgpowania.

Przedstawione wyzej sposoby rozumienia wychowania

moralnego nie znajduja na ogoét swego odzwierciedlenia w czystej
jego postaci. Brak takze jednomys$lnosci wobec dawania
pierwszenstwa wylgcznie jednemu z nich. Zauwaza sig, iz
w aktualnym wymiarze spotecznym wyraznie preferuje si¢
wychowanie moralne w jego wersji opisowe;.
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7.1.1. Tresci wychowania moralnego w dzialalnosci
szkoly

System dydaktyczno-wychowawczy szkoty dazy do uksztal-
towania pozytywnych z punktu widzenia interesy spoteczenstwa,
postaw spoteczno-moralnych dzieci 1 mlodziezy. Proces ten
zawsze przebiega w srodowisku spolecznym i jest jednym z naj-
wazniejszych elementow zycia publicznego.

Edukacje moralng ocenia si¢ takze z punktu widzenia zar6wno
jej celow jak i osiggnigtych rezultatow. Nauczyciela wychowawce
obowigzuja funkcjonujagce w spoteczenstwie normy moralne
dotyczace okreslenia mozliwos$ci 1 sposobow rozwijania osobo-
wosci wychowankoéw. Mozna, zatem moralne aspekty wycho-
wania pojmowac jako dzialalno$¢ jednych osdb zmierzajacych
do przeksztalcania osobowos$ci innych jednostek. Kategorie
moralne opisujace dziatania wychowawcy sg takie same jak
w przypadku analizy zachowan pozostatych cztonkéw spote-
czenstwa. Jednakze rola spoteczna nauczyciela-wychowawcy
obwarowana jest dodatkowymi ustaleniami moralnymi,
co sprawia, ze ten zawdd wyrdznia si¢ sposrod innych swoistym
kodeksem etycznym, zawartym m.in. w deontologii zawodu
nauczyciela-wychowawcy.

Wzory moralnego postepowania wychowawcy zawarte sg
w tradycji pedagogicznej, wystepuja w kulturze w roéznych jej
obiegach, w formie kodeksu etycznego, czy tez w obyczaju dane;j
kategorii spolecznej. Istnieja wzory uniwersalne powielane przez
ogot wychowawcow juz od starozytnosci, sg takze wzory
obowigzujagce w danym okresie historycznym. Kazda epoka
wypracowuje jaki§ wzor wychowania moralnego (np. ideat
wychowawczy) i propaguje go w sztuce tego okresu, w dziatalnosci
politycznej, czy w systemie oswiatowym.
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W procesie wychowania moralnego w szkole nauczyciel
pelni niezwykle wazna role. Jest on inicjatorem wielu dziatan
wychowawczych a jego zachowania stanowig podstawe
do wyrazenia oceny moralnej uczniéw oraz wzor do nasladowania.
Nauczyciel-wychowawca jest takze waznym zrodtem wiedzy
o spoteczenstwie i moralno$ci oraz trybunatem orzekajagcym
0 poprawnosci zachowania innych osob. Stad niezwykle waznym
problemem w pracy wychowawcze] szkot jest pozyskanie do
zawodu nauczycielskiego ludzi, ktérzy spehialiby oczekiwania
zwigzane z sylwetkg nowoczesnego nauczyciela-wychowawcy.
Dlatego jednym z najistotniejszych zadan, jakie stoja przed
nauczycielami i polityka oswiatowg, jest dazenie do ciagtego
doskonalenia si¢ w zakresie fachowego przygotowania do zawodu.
Obejmuje ono poglebienie zakresu wiedzy wyniesionej z uczelni,
rozwijanie umiejetnosci pedagogicznych a takze rozwinigcia
w sobie szczegdlnego dazenia do doskonalenia wihasnego
charakteru. (J. Gorniewicz 2008, s.112)

Wychowanie moralne stawia przed rodzicami, wycho-
wawcami i nauczycielami na pewno nietatwe zadania. Wykonanie
ich zalezy w niematym stopniu m.in. od umiej¢tnego korzystania
z tradycyjnym metod wychowania jak — metoda modelowania,
umozliwiajaca im konkretne dzialania zgodnie z obowigzujacymi
zasadami. Metoda perswazji, czyli oddziatywanie na $wiadomos$¢
moralng mtodziezy, metoda — rozmowy i dyskusji. Punktem
wyjscia moga by¢ réowniez dzieta literackie, autobiografie ludzi
wielkiego umystu i serca czy tworczo$¢ filmowa i teatralna. Zaleta
tradycyjnych sposobéw wychowania moralnego jest to, ze moga
by¢ zastosowane na kazdej lekcji 1 w kazdym nieomal kontakcie
z uczniami. Stosowac je moze kazdy nauczyciel niezaleznie od
przedmiotu jakiego naucza. Poza tym podkresla si¢, ze dorazne
omawianie problematyki moralnej moze wywrze¢ skuteczniejszy
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wptyw na zachowania i postawy moralne uczniow niz lekcje z gory
przeznaczone na omawianie spraw zwigzanych z moralnoscia.
(por. M. Lobocki 2008)

7.1.2. Wspolczesne problemy wychowania moralnego

W dobie transformacji ustrojowej, ekonomicznej i spotecznej,
w skali globalnej dokonujg si¢ przemiany w zyciu moralnym
spoleczenstwa. Nastepuje naturalny proces przewartosciowania
dotychczasowych stylow funkcjonowania, przetamuje si¢ dotad
obowigzujace zasady i normy moralne. Wspdlczesnos¢ narzuca
nowe wyzwania przed edukacjg moralng dzieci i mtodziezy.

W literaturze poswigconej wychowaniu moralnemu podkresla
si¢ teze o zasadniczej roli rodziny w rozwoju moralnym czlowieka.
Takze w we wszystkich psychologicznych teoriach rozwoju
dziecka wskazuje si¢ na znaczenie tej grupy spotecznej w procesie
oceniania moralnego 1 internalizacji norm moralnych. Stad
uzasadniony poglad, ze wszelkie problemy w wychowaniu dzieci
maja Zrodlo w rodzinie, ktora nie wypetnia nalezycie swojej funkcji
opiekunczej, wychowawczej i rozwojowej. W zyciu rodzinnym
odbijajg si¢ problemy spoleczne i ekonomiczne panstwa. Wynika
to zrealizacji polityki parorodzinnej i ekonomiczno-spolecznej.

Przemiany w moralno$ci wynikaja z przeobrazen cywiliza-
cyjnych dokonujacych si¢ w skali makrospotecznej. Rzutuja one na
mikrosrodowiska spoteczne, chociaz ten wptyw nie przeradza si¢
W sposob bezposredni na ich funkcjonowanie.

Wsrod wielu uwarunkowan 1 przyczyn przemian w klimacie
moralnym wokot wspotczesnego wychowania wymienié nalezy:

1. Wyrazny konflikt ideatow i stylow zycia oraz religii 1 kultur
np. migdzy kulturg §rodziemnomorska inspirowang religia
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chrze$cijanskg 1 $wiatem muzulmanskim. Liberalistyczna
doktryna amerykanska majgca wplyw na kulturge $wiata
zachodniego, $ciera si¢ z fundamentalistyczng opcja Swiata
arabskiego.

. Upowszechnianie si¢ ,,§wiatowego” stylu zycia w Polsce.
Bezwolne przyjmowanie przez mlodziez innych warto$ci
kulturowych.

. Rozpad bloku wschodniego (koniec lat 80-tych XX wieku)
spowodowat przerwanie uksztattowanych stosunkow,
powigzan i warto$ci migdzy poszczegdlnymi panstwami.
Wiele oséb z racji zajmowanych stanowisk, zmuszonych
zostato do dokonania przewarto$ciowania w sferze
obyczajow i moralno$ci. Znalezli si¢ oni w niejako w pustce
ideologicznej, pustce $wiatopogladowe;.

. Waznym czynnikiem zmianotworczym w sferze moralnosci
jest dynamiczny rozwoj dzikiego kapitalizmu w Polsce
ikrajach bytego ,,bloku wschodniego”. Wiascicielami fortun
stali si¢ ludzie o niskiej moralnos$ci. W interesach obowigzuje
tzw. prawo dzungli, oparte na oszustwie, kradziezy, nie reali-
zowaniu podjetych zobowigzan, krzywoprzysigstwie itp.

. Klotnie polityczne, walki migdzy partiami i walka o sfere
wpltywow politycznych i ekonomicznych. Rzutuja one na
srodowiska lokalne, sytuacj¢ rodzin, prace zawodowa.

. Skutkiem kryzysu ekonomicznego (ktéry w zasadzie trwa
nadal) braku spdjnej wizji rozwoju panstwa, konfliktow
$wiatopogladowych — jest wzrost patologii spotecznej we
wszystkich wymiarach zycia spolecznego. Nastepuje
upadek autorytetu rodzicielskiego, koscielnego, wiadzy
panstwowej. Takie rozchwianie w sferze moralnos$ci, w zyciu
spolecznym staje si¢ wdzigcznym polem do dziatania na
granicy bezprawia. Nastapit widoczny w naszym kraju
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wzrost przestgpstw notowanych przez mlodocianych jak
1 dorostych. Radykalnie obnizyt si¢ poziom bezpieczenstwa
spotecznego. (por J.Gorniewicz 2008)

Dokonane powyzej, skrétowe omowienie kryzysu moralnego
przezywanego w srodowiskach wychowawczych pozwala na sfor-
mulowanie wniosku dotyczacego organizacji procesu wycho-
wawczego w roznych instytucjach wspomagajacych rodzine
1 szkole¢ w wypetnianiu ich naturalnych funkcji — opiekunczej
iwychowawcze;j.

Wychowanie moralne wymaga szczego6lnej subtelnosci i wia-
rygodnosci w podejsciu pedagogicznym do wychowankow.
Najlepsze metody wychowania moralnego zawodzg jesli prze-
prowadza si¢ je w sposob formalny lub taczy sie je z nadmiernym
nagradzaniem lub karaniem. Trzeba pamigtaé, ze szczegdlnie
wychowanie moralne daje si¢ z géry zaprogramowac. Niezbyt
jest czytelna wyktadnia czym istotnie r6zni si¢ wychowanie
moralne od wychowania w jego ogélnym rozumieniu i co jest
najbardziej niezb¢dnym warunkiem jego efektywnosci.

7.2. Wychowanie patriotyczne

Wychowanie patriotyczne jest zjawiskiem niezwykle mocno
1 bezposrednio powigzanym z wieloma podstawowymi procesami
zycia spolecznego. Podstawowy charakter ma jednak uwiklanie
historyczne. Proces ksztaltowania si¢ $wiadomosci narodowej,
identyfikacji z ojczyzna, przeszedt bardzo dtuga ewolucj¢. W miare
postepu kultury pierwotna tres¢ uczué patriotycznych ulegata
ciggtemu wzbogacaniu i przeksztalcaniu. Sama za$ patriotyczna
dziatalno$¢ wychowawcza zawierata w sobie — w skoncentrowane;j
postaci fundamentalne tresci historii. Obok uwarunkowan
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historycznych nalezy tez podkresli¢ czynniki aksjologiczne
i psychologiczne. Kazdy z nas bowiem rozwija si¢ z jednej strony
— przez realizacj¢ przyjetego systemu wartosci, z drugiej za§ —
przez uczestnictwo w zyciu spotecznym.

Wazna role spetniajg rowniez dziatania swiadome, celowe,
ukierunkowane wychowawczo. Wspoélczesna mysl pedagogiczna
prezentuje stanowisko iz wychowanie stanowi istotny element
zycia spolecznego, ale tres¢ i struktura tego Zycia nie dziata
w sposob nieokreslony. Podmiotowa rola czlowieka sprawia,
iz kazda czynno$¢ spoleczna moze by¢ poddawana procesom
organizacjiiplanowania.

Wychowanie patriotyczne moze by¢ ujmowane przynajmnie;j
w trzech wzajemnie powigzanych aspektach:

1. Jako historycznie okreslone zjawisko spoteczne wynikajace

z osiggnigtego przez zycie zbiorowe poziomu dojrzatosci,
wyrazajacej si¢ w organizacji 1 ustawicznym doskonaleniu
zycia spoteczno-kulturowego, ekonomicznego i obronnego
panstwa. W tym aspekcie wychowanie patriotyczne jest
przedmiotem zainteresowania historii wychowania.

2. Wychowanie patriotyczne nalezy rozpatrywac¢ jako specy-
ficzng warto§¢ moralng i1 spoleczng. Dotyczy ona bowiem
form rozumienia podstawowych aspektow perspektywy
narodu a idac dalej — przezwyciezania wystepujacych
jeszcze w réznych formach antynomii miedzy wartosciag
narodu a warto$cig panstwa, miedzy wartoscig zycia
duchowego (transcendentalnego) a warto$ciag narodu,
mi¢dzy wartoscig narodu a wartoscig ludzkosci. Jest to
przedmiot zainteresowanie w obszarze aksjologii.

3. Patriotyzm mozna takze ujmowaé¢ w kategoriach postaw
psychologicznych. Wowczas bgda nas interesowa¢ mecha-
nizmy psycho-spoteczne przejawiania si¢ owych postaw,
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a takze praktyczne mozliwosci ich ksztattowania. Taka
interpretacja patriotyzmu zaktada analize nie tylko naszej
historycznej 1 filozoficznej wiedzy o patriotyzmie lecz
rowniez naszych przezy¢ i czynnych nastawien wobec
ojczyzny, jej potrzeb itp. W calej tej rozlegtej skali
wychowanie patriotyczne stanowi przedmiot badan teorii
wychowania.

7.2.1. Historyczne przestanki powstania i rozwoju
patriotyzmu

Dokonujac analizy patriotyzmu nie mozna pomijac lub prze-
milcza¢ naszej przesztosci, zwlaszcza tej, ktora wigze si¢ z szeroko
rozumianym wychowaniem obywatelskim i obronnym. Z potrzeba
takiego wychowania obcowali§my zawsze jak uczy nas historia.
Doswiadczyty tego nieomal wszystkie pokolenia Polakéw. Utrata
niepodlegtosci zmuszata nas uczenia si¢ zarowno faktéw histo-
rycznych jak 1 wyrobienia odpornosci patriotycznej. Nie zawsze
w jednakowym stopniu owe wzory zachowan byly akceptowane
1 przyswajane przez nardd. Zawsze jednak przywigzywane duzg
wage do wychowania mtodziezy w duchu patriotyzmu 1 obron-
nosci.

Na podstawie literatury dokonujacej oceny 1 warto$ciowania
powyzszej problematyki mozna sformulowaé nastepujace
wnioski:

1. Tysiacletnia historia panstwowos$ci polskiej uksztattowata
tradycje wychowania patriotycznego i obronnego, w ktore;j
dominujace miejsce zajmowaly i zajmuja takie wartosci jak:
— bohaterstwo, odwaga i mestwo na polu walki, heroizm,
poswiecenie dla ojczyzny.
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2. Poprzez wychowanie patriotyczne i obronne dazono do
integrowania Polakow w chwilach najwigkszych zagrozen
dla polskiej panstwowosci. Przyktadem moze by¢: Insu-
rekcja Ko$ciuszkowska, Powstanie Listopadowe, Powstanie
Styczniowe, postawa narodu w latach zaboréw, Bitwa
Warszawska 1920 (Film Z. Hofmana), bezprzyktadny czyn
1 heroizm Polakoéw w okresie drugiej wojny $wiatowe]
(walka na dwoch frontach, Powstanie Warszawskie, Monte
Ciasnoitd.).

3. Ujmowanie patriotyzmu i obronno$ci w ich wzajemnym
powigzaniu pozwalaja lepiej 1 glebiej zrozumie¢, z jednej
strony — fenomen $wiadomos$ci historycznej Polakow,
z drugiej za$ — elementarna prawda historii or¢za polskiego —
iznie ma tryumfu bez trudu.

4. Refleksja dotyczaca osobowotwoérczej roli historii 1 lite-
ratury o tre$ciach patriotycznych, dlatego, iz do§wiadczenie
historyczne zawsze miato i mie¢ bedzie wptyw na sposob
naszego myslenia, dziatania i warto$ciowania.

7.2.2. Aksjologiczne aspekty wychowania patriotycznego

Kazdy z nas uczestniczy w réznych formach w historii swego
narodu.Przez wychowanie w rodzinie, w szkole, w uczelni, czy
w zakladzie pracy identyfikuje si¢ z ojczyzng jako warto$cig
najwyzszej rangi. To uczestnictwo ma donioslte znaczenie z punktu
widzenia antropologii i psychologii spotecznej. Warto§ci wyrazone
poprzez postawy patriotyczne s3 $wiadectwem poczucia wspol-
noty historycznej, wigzi migdzy pokoleniami, wigzi z warstwami
do ktorych mozna si¢ odwota¢ jak: postgpowe tradycje,
bohaterowie narodowi, postepowe idee itp.
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Dzigki znajomosci i kontaktowi z postepowa przesztoscia
narodu stajemy si¢ nie tylko jej spadkobiercami, lecz takze
twoércami nowych wartosci kulturowych, moralnych i spotecz-
nych. W ten sposob stajemy si¢ dziedzicami przynaleznosci
do wspdlnego pnia historycznego, spadkobiercami najlepszych
wzoré6w postepowania. We wspolnocie narodowej i poprzez te
wspolnote osiggamy najlepsza z najlepszych mozliwosci
wptywania na proces dziejowy.

Poczucie wigzi patriotycznej z ojczyzng i narodem staje si¢
doniostym punktem odniesienia codziennych czynnosci i wy-
boréw. Przypisuje si¢ tej wiezi warto$¢ szczegolnego rodzaju
— nadaje ona naszemu zyciu sens glebszy. W takim rozumieniu
patriotyzm stanowi doniosly czynnik moralny i twérczy, wigzacy
ludzi poprzez wzmocnienie wspdlnych wartosci. Konkretne tresci
patriotyczne moga stanowi¢ wspolne wartosci motywujacych
daznos¢ do duchowego jednoczenia ludzi i wyzwolenie w nich
gotowosci 1 woli dziatania, spotecznie cennego. Identyfikujac si¢
z narodem, dokonujemy — przyjmujac powyzszg wyktadnie aksjo-
logiczng — wyboru takiego istnienia, ktére daje poczucie trwatosci,
dumy, satysfakcji. Najczesciej potwierdzamy ten wybor tym, ze
kazdy nasz czyn znaczacy wzmacnia a zarazem warunkuje
nasza postawe wartosci podstawowej jakim jest ojczyzna.

Sens wychowawczy patriotyzmu polega rowniez na tym, ze
w okreslonych warunkach mozna stworzy¢ swoisty system
kontrolno-warto$ciujacy. Znajac psychospoteczne i kulturowe
mechanizmy ksztattowania postaw patriotycznych, mozna tatwiej
wyjasni¢ miodziezy logike, prawidlowos$¢ 1 sens uznawanych
wartos$ci, dzigki ktorym pewne postawy sa odrzucane inne za$
aprobowane. Wypracowanie wlasciwego systemu kulturowo-
-warto$ciujacego jest zadaniem istotnym zaro6wno dla jednostki,
jak 1 narodu. Patriotyzm stanowi bowiem wyktadni¢ spoleczng
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naszego dziatania wychowawczego, jest tez zrodtem weryfikacji
uznawanych warto$ci moralnych oraz panstwowych i narodowych.

7.2.3. Przedmiot wychowania patriotycznego

Istnieja r6ézne okreslenia wychowania patriotycznego, nazy-
wane rowniez wychowaniem obywatelskim (por. J. Bogusz,
Z. Kosyrz 1999). Najogolniej rozumie si¢ przez nie wdrozenie
lub przyuczanie do umitowania wlasnej ojczyzny i narodu, facznie
z gotowoscig do wyrzeczen i ofiarg dla nich Celem wychowania
patriotycznego jest wiec — jak najlepsze przygotowanie wycho-
wankow do stuzby wlasnemu narodowi i krajowi.

Nade wszystko ma ono sprzyjac¢ ksztattowaniu przywigzania
1 mitosci do kraju ojczystego, jego przesztosci i terazniejszosci,
a takze w umacnianiu poczucia odpowiedzialnosci za jego
wszechstronny rozwo6j i miejsca wsrdd innych krajow (W. Okon
2001 s. 448). Wychowanie patriotyczne okresla si¢ tez, jako
swiadome i celowe oddziatywanie na dzieci i mtodziez z zamiarem
ksztattowania w nich postawy patriotycznej, czyli postawy opartej
na przywigzaniu i mitosci do ojczystego kraju a takze solidarnos$ci
z wlasnym narodem oraz na miar¢ bezinteresownym postepo-
waniem dla wspdlnego dobra (M. Lobocki 2008). Ponadto celem
wychowania patriotycznego jest rozwijanie gotowosci do obrony
wlasnej ojczyzny, w tym przyczynianie si¢ do jej bezpieczenstwa.

Duzy nacisk w wychowaniu patriotycznym ktadzie si¢
na przyswajanie dzieciom 1 mtodziezy gruntownej wiedzy
o ojczyznie. Przyswojenie historii narodu, jego kultury ojczyste;j
rowniez pod wzgledem geograficznym 1 krajoznawczym.
Aby pokocha¢ wtasng ojczyzne, jej dzieje 1 kulture, oraz
pozostawaé pod urokiem pigkna jej przyrody trzeba jg przede
wszystkim znac. (J. M. Bochenski 1998, 5.18)
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Dla poprawnego rozumienia wychowania patriotycznego
jest takze potrzeba zapoznania si¢ z pojeciami, tj. nardd, ojczyzna,
kultura, patriotyzm. Kazde z tych poje¢ pozostaje w bliskim
zwigzku z celami, ktore przy$wiecaja wychowaniu patrio-
tycznemu.

1. NAROD —rozumie si¢ na ogot zbiorowo$é ludzi, powstata na
gruncie kultury, jezyka 1 odznaczajacg si¢ wspdlng
swiadomoscig narodowa, czyli silnym poczuciem przy-
nalezno$ci do narodu i solidarnosci z jego cztonkami.

2. OJCZYZNA — kraj, w ktorym czlowiek urodzit sig, lub
spedzit znaczng cze$¢ swojego zycia, w ktorym mieszka
lub w ktorym czuje si¢ zwigzany emocjonalnie. Nazwa
kojarzy si¢ rowniez z okreslonym terytorium 1 bardziej
ze stanowionymi prawami panstwowymi niz obyczajem
czy tradycjami narodowymi.

3. KULTURA — caloksztalt materialnego 1 duchowego dorobku
ludzkosci, gromadzony, utrwalany i wzbogacany w ciagu jej
dziejow, przekazywany z pokolenia na pokolenie.

4. PATRIOTYZM - pojecie $cisle zwigzane z wychowaniem
patriotycznym. Zawiera w sobie — mito$¢ do ojczyzny
1 narodu, tacznie z pracg dla nich oraz gotowoscig do
poswiecenia i ofiar dla ich wspolnego dobra. Patriotyzm to
nie tylko emocjonalne przywigzanie do narodu i ojczyzny
lecz réwniez wypelnianie swoich obowigzkéw oby-
watelskich. (por. M. Lobocki 2008)

Wskaznikami postawy patriotycznej beda wiec nastepujace
komponenty: mito$¢ do ojczyzny, $wiadczenia konkretnych ustug
na rzecz kraju, zainteresowanie sprawami narodu 1 ojczyzny,
okazywanie lojalno$ci wzgledem elit politycznych kraju, gotowos¢
do obrony jego interesu i bezpieczenstwa, oraz oddawanie
szacunku symbolom narodowym (godto, hymn, flaga, rézne
ceremonie z okazji §wigt narodowych i panstwowych itp.).
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Do okreslonych form i metod wychowania patriotycznego
zaliczy¢nalezy:

1. W szkole — na lekcjach historii, jezyka polskiego, przyspo-
sobienia obronnego, wiedzy o spoteczenstwie i godzinach
wychowawczych, lekcjach z geografii, wychowania mu-
zycznego nawigzuje si¢ do dziejow ojczystego kraju, kultury
materialnej i duchowej itp.

2. Duze znaczenie w wychowaniu patriotycznym ma orga-
nizowanie wystaw, spotkan z ciekawymi ludzmi czy uro-
czystosci (wieczornice, akademie) z okazji rocznic §wiat
panstwowych inarodowych.

3. Projekcje filmow, organizowanie konkursow wiedzy o kraju,
sktadanie wiencéw pod pomnikami i grobach ludzi zastu-
zonych (kombatantow, weteranow).

4. Zwiedzanie muzeow 1 innych miejsc pamigci narodowe;.
Spotkania z kombatantami i weteranami walk o wyzwolenie
narodowe.

5. Przygotowywanie przez uczniow gazetek szkolnych, audycji
nadawanych przez radiowe¢zet, oddawanie szacunku godtu
oraz fladze narodowej okazji r6znych uroczystosci patrio-
tycznych oraz $wigt narodowych 1 panstwowych.

7.3. Wychowanie umystowe

Rozwijanie umystu od dawna frapowato ludzi zajmujacych sie
problemami ksztalcenia. W réznych okresach naszych dziejow
wypracowano roznorodne sposoby ksztattowania zdolnosci
intelektualnych czlowieka, oraz sposobow dostarczania okreslo-
nej wiedzy dorastajacym pokoleniom. Obok nurtu czysto prak-
tycznego zwigzanego z poszukiwaniem optymalnego sposobu
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rozwijania umystu pojawity si¢ tez proby teoretycznego
opracowywania tych zagadnien. Powstata dydaktyka — jako nauka
o nauczaniu 1 uczeniu si¢. Jednak dydaktyka — nie w pehni
zajmowala si¢ problematyka wychowania umystowego, wzbo-
gacania kultury umystowej cztowieka, czy tez okreslenia wycho-
wawczych wartosci procesu ksztalcenia w réznych podmiotach
edukacyjno-wychowawczych.

Idea wychowania umystowego oparta jest na tezie, Ze
w praktyce nie da si¢ oddzieli¢ procesu nauczania od wychowania.
Obie te dziedziny praktyki ludzkiej wzajemnie si¢ przenikaja.
Wychowanie umystowe pozostaje w $cistym zwiagzku z naucza-
niem wychowujacym. Te tresci sg przedmiotem zainteresowan
dydaktyki, teorii wychowania jak i filozofii. Bywa tak, ze
w nauczaniu prawie zawsze dochodza do glosu akcenty
wychowawcze (Cz. Kupisiewicz 1998 s. 18) a wychowanie
koresponduje z nauczaniem.

W pedagogice wyroznia si¢ dwie koncepcje nauczania
pozostajace w bliskim zwigzku z wychowaniem umyslowym.
Jedna z koncepcji utozsamiana jest z zaleceniami — szkoly
tradycyjnej, druga z zaleceniami — szkoly aktywnej.

1. Szkota tradycyjna

Szkota niniejsza taczy si¢ z nazwiskami pedagogow, t;.
Jan Amos-Komenski (1592 — 1670), Jan Henryk Pestalozzi
(1746-1827), Jan Fryderyk Herbart (1776 — 1841), ktorzy
pozostawali pod wpltywem oOwczesnych teorii poznania
tj. empiryzmu i sensualizmu.

Prezentowali poglad iz wychowanie umystowe utozsamiane
przez nich z nauczaniem wychowujacym, polega gtownie
na biernym kopiowaniu, utrwalaniu i reprodukowaniu
przekazywanych uczniom wiadomosci przez nauczyciela.
Tak wiec w wychowaniu umystowym — zgodnie z zalece-
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niami szkoly tradycyjnej — pierwszoplanowa rolg odgrywa
nauczyciel. Uczniowie muszg by¢ mu bezwzglednie
podporzadkowani. Na prowadzonych przez niego lekcjach
panuje tad 1 porzadek. Doswiadczenie i praktyka pot-
wierdzily, ze lekcje takie nie byly lubiane przez uczniow
awarto$¢ takiej lekcji byta znikoma. (por. M. Lobocki 2003).
2.8zkola aktywna
Szkota ta powstata na przetomie XIX i XX wieku a czoto-
wym jej reprezentantem byt John Dewey (1859 — 1952).
Wedlug wskazan szkoly aktywnej nauczanie blisko
korespondujace z wychowaniem umystowym zawdzigcza
swoj3 moc oddziatywania szczegolnie dzigki aktywizowaniu
ucznidéw w mysleniu i dziataniu praktycznym. MysSlenie
1 dziatanie stanowig dwa uzupelniajgce si¢ procesy, bez
ktorych nauczanie wychowujace pozbawione byltoby
istotnego sensu. Zdobywanie przez uczniow wiadomosci
Ww procesie rozwoju my$lenia traktowane jedynie incyden-
talnie. Twierdzono tez, na przekor zwolennikom szkoty
tradycyjnej, dla ktérych to myslenie wydawato si¢ incy-
dentem w procesie zdobywania wiadomos$ci. Zwolennicy
szkoty aktywnej glosili, ze nauczanie podporzadkowane
wychowaniu umystowemu, nie moze by¢ tylko biernym
odbijaniem w umysle uczniow przekazywanych im wia-
domosci przez nauczyciela. Zalecali uczniom aktywny
1 samodzielny udzial w lekcji. Stad na lekcjach prowa-
dzonych zgodnie z zatozeniami szkoly aktywnej wychodzi
si¢ naprzeciw upodobaniom, zainteresowaniom i réznego
rodzaju innym potrzebom uczniéw. Pozwala si¢ im
takze na wzmozony wspotudzial w organizowaniu lekcji.
(M. Lobocki20085s.297)
W koncepcji szkoly aktywnej mozna zauwazy¢ ujemne
strony jak: panujacy na lekcjach nietad i brak odgornej
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organizacji pracy uczniow, pozostawiono uczniom duzego
marginesu swobody, lekcje przebiegaly nierzadko cha-
otycznie, bez ustalonego porzadku itp.

Zadna z zarysowanych wyzej koncepcji nauczania, pod-
porzadkowanych wychowaniu umyslowemu, nie speilnia wiec
w pelni zwigzanych z nimi oczekiwah pod wzgledem peda-
gogicznym. Nie mniej stanowig one wazne postulaty dla
wychowania umyslowego, liczace si¢ takze wspodlczesnie.
Znajduja bowiem swe odbicie w szeroko rozumianej praktyce
pedagogicznej. Nalezy widzie¢ problematyke wychowania
umystowego z wykorzystaniem do$wiadczen szkoty tradycyjnej,
jak 1 szkoly aktywnej. Uatrakcyjnienie lekcji — na ktérych
szczegllny wyraz znajduje nauczanie, begdace na ustugach
wychowania umyslowego 1 organizowane wedlug szkoty
aktywnej, sprzyja m.in. tworzeniu sytuacji problemowej 1 orga-
nizowaniu swobodnej dyskus;ji.

Waznym sktadnikiem wychowania umystowego na lekcjach
jestaranzowanie dyskusji. Chodzi tu dyskusje zaréwno zespotowa,
tj. w obrebie poszczegdlnym grup uczniowskich, jak 1 zbiorowsa
na forum catej klasy. Pozadana pod wzglgdem wychowawczym
jest zwtlaszcza dyskusja bogata w zrdznicowane wypowiedzi
uczniéw. Uczy samodzielnosci i krytycyzmu w mysleniu a takze
obrony wlasnego stanowiska lub rezygnacji z niego. Dyskusja staje
si¢ tez szczegdlnie wartosciowa gdy konczy nie tylko sformu-
towaniem ogdlnym wnioskow, lecz takze powzigciem wspdlnej
decyzji w sprawie konkretnych dziatan ucznidéw.

W wychowaniu umystowym wazng role¢ odgrywa nauczyciel.
W toku czynnosci przekazywania wiedzy i okreslonych umie-
jetno$ci uczniom, nauczyciel oddzialywuje na ich osobowos¢
nie tylko samymi tresciami, ktére przekazuje, nie tylko metodami
przekazu, ale rowniez swoja postawg do wiedzy 1 pracy
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zawodowej, swoim stosunkiem do uczniéw. Sam nauczyciel jako
osoba spoteczna staje si¢ modelem zachowan uczniow. Tenze sam
nauczyciel dokonuje wyboru okreslonych tresci z oferty progra-
mowej dla przedmiotu, ktory realizuje. Zrdéznicowane tresci, tj.
z jezyka ojczystego, jezykdéw obcych, wiedzy o kulturze itd.
zawierajg bogaty tadunek warto$ci wychowawczej. Przemawiaja
one do wyobrazni i sumienia uczniow. Rola nauczyciela sprowadza
si¢ do zwigkszenia ich efektywnos$ci edukacyjnej poprzez rdzne
formy przekazu. (por. J. Gorniewicz 2008)

7.4. Wychowanie estetyczne

Wychowanie estetyczne jako przedmiot zainteresowania
réznych autordéw, pojawit si¢ na przetomie XVIII i XIX wieku.
Termin wychowanie estetyczne zawarty zostat w pracy — listy
o estetycznym wychowaniu czltowieka — wydanej w 1795 roku
w Niemczech, poswigconej zagadnieniom filozoficznym uka-
zujacej umoralniajacy wplyw sztuki na cztowieka. Wspodtczesnie
wychowanie estetyczne jest rozumiane szeroko. Zakres tego
pojecia obejmuje wychowanie przez sztuke, wychowanie do sztuki
(I. Wojnar 1995) jest traktowane jako — zespo6t oddziatywan
zmierzajacych do uksztattowania wrazliwosci wychowanka na
warto$¢ sztuki, wyrobienie w nim smaku estetycznego i kultury
artystycznej zapewniajacej tozsamos$¢ kulturowego dziedzictwa
w $wiadomosci kolejnych pokolen.

Obok wspomnianych wyzej poje¢ — wychowanie przez sztuke
1 wychowanie do sztuki — wystepuje trzeci termin — wychowanie
estetyczne (W waskim znaczeniu) oznacza on, zgodnie z etymo-
logig stowa estetyka (z. grec. aestheticus — postrzeganie) procesy
oddzialywah zmierzajacych do wzbogacenia przezy¢ ludzi
z wykorzystaniem wartosci tkwigcych w zjawiskach pocho-
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dzacych z poza dziedziny sztuki. Dotyczy to szczegolnie zjawisk
przyrodniczych 1 niektorych tworéow techniki. Reasumujac,
stwierdzi¢ nalezy iz wychowanie estetyczne, zarOwno w wezszym
jak 1 szerszym znaczeniu, odnosi si¢ do roéznych wytwordw
1 dziatan o charakterze artystycznym np. plastycznym, muzycz-
nym, teatralnym, malarskim literackim, filmowym itp.

7.4.1. Wychowawcze wartosci i funkcje sztuki

Problematyka okres$lenia warto$ci wychowawczych sztuki
zajmowano si¢ od zarania dziejéw. W starozytnosci, juz Platon
sadzit, ze kontakt cztowieka z dzietem wyrywa go z codziennych
uwarunkowan 1 przyczynia si¢ do jego uspokojenia rozchwiania.
Umozliwia mu koncentracj¢ nad problemami, ktore aktualnie
przezywa 1 ulatwia ich rozwigzywanie. Sztuka wzbogaca ludzi
o nowe doznania jest dla nich zréodtem wzoréw moralnych
iksztattuje postawy moralne.

Arystoteles z kolei wyrazit poglad, iz sztuka nie tylko
dostarcza ludziom wzoréw postgpowania w zyciu, ale takze
umozliwia im wytadowanie nadmiaru energii, wyzwolenia si¢
znattoku réznorodnych przezy¢, ktorych dostarcza ludziom zycie.

O tym jak wielki wplyw, na wielostronny rozwdj dzieci
mtlodziezy wywiera wychowanie estetyczne, mozna wnosi¢
z roznych funkcji, jakie petni sztuka w zyciu czlowieka, tj. funkcja
poznawcza, ksztalcaca, ludyczna, katartyczna, terapeutyczna,
kompensacyjna, moralna, estetyczna, spoteczna, afirmacyjna.

1. Funkcja poznawcza — sztuka jest bezsprzecznie kopalnig

wiedzy o cztowieku 1 jego otoczeniu, oraz materialnym
1duchowym dorobkiem ludzkosci.

2. Funkcja ksztalcqca — wzbogaca wyobraznig, rozwija
uzdolnienia tworcze, uczy dostrzegania rzeczy nowych
i godnych postrzegania.
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3. Funkcja ludyczna — pozwala na godziwe i przyjemne
spedzenie wolnego czasu.

4. Funkcja katartyczna — pozwala odreagowa¢ dramatyczne
przezycia.

5. Funkcja terapeutyczna — leczniczo wptywa na roéznego
rodzaju dolegliwos$ci organiczne.

6. Funkcja kompensacyjna — kompensuje braki odczuwane
w codziennym zyciu.

7. Funkcja moralna — sprzyja rozwojowi moralnemu
jednostki.

8. Funkcja estetyczna—jest cennym zrodtem przezy¢.

9. Funkcja spoleczna — integruje cztonkoéw danej spotecznosci
wokot warto$ci zawartych w dzietach artystycznych.

10. Funkcja afirmacyjna — dopomaga wyraza¢ si¢ z uznaniem

(aprobatg) o ich twércach.

7.4.2. Wymagania stawiane wychowaniu estetycznemu

W trosce o skuteczno$¢ wychowania estetycznego warto
uswiadomi¢ niektore stawiane pod jego adresem wymagania.
Nade wszystko chodzi oto, aby sprzyjato ono ksztalttowaniu
postawy otwartego umystu. Postawa taka jest wyrazem stosunku
cztowieka do zycia, do siebie i innych ludzi, do przesztosci
1 terazniejszosci. Umozliwia mu — lepiej ksztaltowaé swa
przysztos¢ lepiej przezywaé dzien dzisiejszy. Pozwala postrzegaé
otaczajacg go rzeczywisto$¢ w sposob maksymalnie wyostrzony
1 wysubtelniony, zdobywac¢ i przezywaé¢ nowe doswiadczenia,
zwigzane z odkrywaniem wlasnego zycia psychicznego, wzbo-
gacaé za posrednictwem dziet sztuki wiedz¢ zdobyta w sposob
intelektualny, oraz obudzi¢ w wychowankach nowe zainte-
resowaniaipasj¢ poznawcza.

133



Wazng rzecza jest rowniez to, by wychowanie estetyczne
stanowito cenng inspiracj¢ do wlasnej aktywnos$ci tworczej dzieci
imtodziezy.

Innym stawianym wychowaniu estetycznemu wymaganiu
jest to, aby skutecznie dopomagato ono poszerzaniu i wzbogacaniu
wiedzy o dorobku kulturowym pokolen. Ma w szczegdlnosci
umozliwia¢ zapoznanie si¢ z ré6znymi dokonaniami w dziedzinie
sztuki, osobliwos$cig warunkdéw w jakich powstawaty, oraz zyciem
ich twoércow 1 przestaniem jakie pragneli przekaza¢ swym
odbiorcom.Wiedza taka bowiem pozwala na istotng niekiedy
zmiang sposobu widzenia otaczajacej rzeczywistosci, tj. dostrze-
ganie w niej coraz wiecej mienigcych si¢ barw i znamion godnych
najwyzszego uznania. Inaczej, wzbogaca obraz $wiata 1 ludzi,
utatwia znalezienie w nich pigkna i dobra.

Szczegblng role w wychowaniu estetycznym odgrywa nau-
czyciel. Oczekuje si¢, aby byt on przede wszystkim inspiratorem,
partnerem do dyskusji 1 wspoétdziatania. Jego zadaniem jest
w szczegdlnosci udostgpnianie dzieciom i miodziezy roéznych
dokonan artystycznych, powodujacych zaciekawienie, podziw
1 emocj¢. Nie bez znaczenia jest tez zapewnienie im czestych
kontaktéw z naturalnym pigknem przyrody. Wazne sa takze
wzruszenia jakie wywotuja w nich pigkno 1 sztuka. Wykazuje tez
ogromng wyrozumialo$¢ 1 niektamany zachwyt dla przejawiane;j
przez nich swobodnej ekspresji tworczej. (por. . Wojnar 1990)

Réwnie koniecznym warunkiem skutecznego wychowania
estetycznego jest wsparcie nauczyciela przez $rodki masowego
przekazu (radio, TV, prasa, internet). Mogga one stanowi¢ istotna
pomoc w opracowaniu 1 realizowaniu programoéw szkolnych,
zwigzanych z wychowaniem estetycznym. Pomoca taka stuza
zwlaszcza audycje literackie, teatralne i filmowe uwrazliwiajace
wychowankoéw na pigkno i sztuke.
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W praktyce edukacyjnej wiedz¢ o dziejach sztuki mozna
realizowac¢ na lekcji historii, jezyka polskiego, a na lekcji geografii
mozna wskazywac¢ gtowne osrodki w ktorych sztuka sie rozwijata.
Na przedmiotach artystycznych nacisk nalezy potozy¢ nie tylko
na zagadnienia teoretyczne, lecz przede wszystkim na wiasng
ekspresje artystyczng dzieci. Tendencje uczniéw do obiektywizacji
ich potrzeb estetycznych mozna wzmacnia¢ na wszystkich
przedmiotach szkolnych. Na lekcjach np. wychowania fizycznego
nalezy zwraca¢ uwage na rytmike, na ksztaltowanie ruchow ciata
(jego harmonii). Idea integracji estetycznej nie sprowadza si¢ tylko
do zagadnien programowych, dotyczy on takze metod jej realizacji
w praktyce. Zajecia dydaktyczne na lekcjach wszystkich
przedmiotow szkolnych uatrakcyjni¢ mozna poprzez wprowa-
dzenie nowych metod ksztalcenia wywodzacych si¢ ze sztuki.
Przykladem moze by¢ tu — drama. Lekcje udramatyzowane
wyzwalajg inwencj¢ tworcza dzieci a takze umozliwiaja skuteczne
zapamig¢tywanie nowych informacji. Drama angazuje rozne
dyspozycje psychiczne, a takze emocje 1 zmysty ucznia.
(J. Gorniewicz 2008, s.140)

7.5. Wychowanie zdrowotne i fizyczne

Tresci nawigzujace do kultury fizycznej i zdrowia majg
charakter interdyscyplinarny. Zajmuja si¢ nimi lekarze, socjolodzy,
psycholodzy, pedagodzy i specjalisci od kultury fizyczne;.

Medycyna wskazuje na réznorodne mozliwosci w stymu-
lowaniu rozwoju fizycznego i psychicznego dzieci i mtodziezy.
Poprzez rozwijanie aktywnos$ci ruchowej zwigksza si¢ sprawnos¢
intelektualna. Aktywnos¢ fizyczna znakomicie likwiduje napigcia
psychiczne, ktore przezywaja doro$li, jak 1 dzieci, wzmacnia
uktad kostno-migéniowy. Ztamania i peknigcia kosci wystepuja
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czedciej u osob malo aktywnych fizycznie, niz uprawiajacych
sport. Aktywnos$¢ fizyczna jest naturalnym czynnikiem ksztatto-
wania odpornos$ci organizmu na rézne choroby.

7.5.1. Celeizadania wychowania zdrowotnego

Wychowanie zdrowotne sytuuje si¢ na pograniczu medycyny
i pedagogiki. Tresci wychowania zdrowotnego zostaly ujete
w programach takich przedmiotow jak: srodowisko spoleczno-
-przyrodnicze, kultura fizyczna, biologia z higieng, nauka
o cztowieku, godziny wychowawcze. W przedszkolu realizuje si¢
tresci z zakresu bezpieczenstwa, ksztalttowanie nawykow
higieniczno-kulturalnych, prawidtowych postaw 1 zachowan
zdrowotnych,a takze rozwijanie sprawnosci ruchowej. Wycho-
wanie zdrowotne przedszkolu funkcjonuje integralnie i w sposéb
naturalny stanowi cze$¢ programu dydaktyczno-wychowawczego
przedszkola. (J.Gorniewicz 2008 s. 1712)

Zdrowie jest warto$cig ceniong i pozadang. Troska o zdrowie
jest przejawiana przez rodzing, przedszkole, szkole 1 inne
instytucje uzupelniajace dziatalno$¢ w tym zakresie (kluby
sportowe, organizacje, stowarzyszenia itp.) Szczeg6élng role
odgrywaja podmioty stuzby zdrowia, wraz z pracujacym tam
personelem medycznym. Instytucjonalne zajmowanie si¢ zdro-
wiem nie przyniesie efektow, jezeli czlowiek w sposdb bez-
krytyczny i nieodpowiedzialny bedzie trwoni¢ swoj dorobek
zdrowotny. Chodzi zatem glownie o uksztattowanie postaw
i zachowan prozdrowotnych dzieci, mtodziezy, dorostych, bowiem
elementem skladowym sposobu zycia kazdego z nas, jego jakosci
jestdobre zdrowie, dobra kondycja psycho-fizyczna.

Zdrowie jest wiec nie tylko stanem, w ktorym nie ma choroby
ale takze dobrym stanem fizycznym, dobrym samopoczuciem, oraz
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sprawno$cig umyshu. Uzaleznienie miedzy dobrym samopo-
czuciem a zdrowiem fizycznym zawarte jest w maksymie juz
od czasow rzymskich —w zdrowym, ciele zdrowy duch.

Szczegblng role 1 mozliwosci realizacyjne w tym zakresie,
przypisuje si¢ szkole. Dzialalno§¢ szkoty realizowana jest
w czterech nastepujacych obszarach:

1. Higienizacja szkoty.

Realizuje caly personel pedagogiczny, stuzba zdrowia,

personel administracyjny, komitet rodzicielski, uczniowie:

— warunki zdrowotne $rodowiska szkolnego (lokalizacja,
otoczenie,

— placerekreacyjne, boiskaitp.),

— wyposazenie w sprzet meblowy,

— oswietlenie, ogrzewanie,

— walkazhatasem,

— czysto$§¢ pomieszczen (stotowki, sale gimnastyczne,
wezty sanitarne),

— zywienieidozywianie (drugie $niadanie, obiady),

— higienaiestetyka przyrzadzanych positkow.

2. Higienizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Realizuje caly personel pedagogiczny, personel stuzby
zdrowia, nauczyciele wf, samorzad uczniowski, organizacje
spoteczne:

— prawidlowos$¢ rozktadu zaje¢ lekcyjnych i poza-
lekcyjnych,

— organizacja ¢wiczen srodlekcyjnychirekreacyjnych,

— obcigzeniauczniéw pracg domowa,

— czestotliwo$¢ wystawiania ocen,

— organizacja czasu wolnego ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem wolnych sobot.
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3. Opieka zdrowotna nad uczniami.
Realizuje personel stuzby zdrowia, dyrekcja, grono
pedagogiczne, rodzice:

organizacja opieki lekarsko-higienicznej,

wspotpraca dyrekcji, nauczycieli WF 1 wychowawcow
z personelem stuzby zdrowia,

kwalifikowanie uczniow do grup dyspanseryjnych
idalsze postepowanie z nimi, wspoOtpraca z rodzicami,
organizowanie w szkole leczenie rehabilitacyjnego,
opieka stomatologiczna i ortodontyczna,

kontrola sanitarno-higieniczna prowadzona przez perso-
nel stuzby zdrowia.

4. Wychowanie zdrowotne.
Realizuje caly personel pedagogiczny, stuzba zdrowia,
organizacje, stowarzyszenia, rodzice:

realizacja tresci dydaktycznych wg programu,
prowadzenie réznych dzialan wychowawczych wspie-
rajacych program,

szerzenie propagandy zdrowia przez takie formy jak
np. organizacja miesigca kultury zdrowotnej, dzien
czysto$ci pomieszczen, bieg po zdrowie itp.
aktywizowanie mlodziezy w ramach prac zwigzanych
z ochrong zdrowia poprzez dziatalno$¢ organizacji
i stowarzyszen — Polski Czerwony Krzyz, Zwigzek
Harcerstwa Polskiego, Polskie Towarzystwo Turystyki
1 Krajoznawstwa, Liga Ochrony Przyrody itp.
(J. Gorniewicz 2008).

7.5.2. Wychowanie fizyczne

Wazng cze$cia wychowania zdrowotnego jest wychowanie
fizyczne 1 umiejetne spedzenie czasu wolnego. Stad tez podsta-
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wowym celem wychowania fizycznego jest sprzyjanie pra-
widlowe] budowie ciata chlopcow 1 dziewczat oraz rozwijanie
w nich sprawnosci fizycznej jak rowniez podnoszenie odpornosci
organizmu 1 wyrobienie dobrych nawykow czynnej rekreacji
(Nowa encyklopedia... 1997, tom 6, s. 916) a tym samym zache-
canie do uprawiania sportow.

Wychowanie fizyczne jest podstawa, fundamentem kultury
fizycznej, na ktorym mozna budowaé uczestnictwo w sporcie,
rekreacji fizycznej, turystyce czy tez rehabilitacji. Jest takze
czescig ogolnego procesu wychowawczego realizowanego wobec
miodego pokolenia. Srodkiem w realizacji wychowania fizycz-
nego jest ruch i1 aktywno$¢ ruchowa w wyniku ktorej nastepujg
zmiany w rozwoju fizycznym i sprawnosci fizycznej w pozadanym
kierunku. Wychowanie fizyczne ma réwniez swoja specyfike
o odrebno$¢. Posiada wilasng metodyke pracy, wilasne formy
organizacyjne jak: lekcje wf, ¢wiczenia $rodlekcyjne, imprezy
sportowo-rekreacyjne, turnieje itp. Realizowane przy pomocy
specjalnego sprzetu (pomocy dydaktycznych), urzadzen oraz
pomieszczen (sale sportowe, gimnastyczne, korekcyjne, baseny,
korty), terenow sportowych (stadiony, boiska, $ciezki zdrowia,
sciezki rowerowe, tereny lesne, szlaki turystyczne, ostatnio
budowane tzw. orliki itp.).

Tresci wychowania fizycznego mozna zawrze¢ w trzech
obszarach:

1. Wychowanie fizyczne jako przedmiot nauczania —
w zajeciach powinni uczestniczy¢ wszyscy uczniowie
bez wzgledu na sprawnos¢ fizyczng. Lekcje wf maja swoje
poznawcze, ksztalcace i wychowawcze cele. Stuza do
nauczania ¢wiczen gimnastycznym, gier ruchowych (pitka
siatkowa, reczna, koszykowa, nozna), gier i zabaw
ruchowych, ¢wiczen o charakterze porzadkowym, oraz
¢wiczen korekcyjno-kompensacyjnych. W nauczaniu
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poczatkowym (klasa 1-3) zajecia wf prowadzg nauczyciele
nauczania poczatkowego, dopiero od klasy 4 prowadza
nauczyciele wf.

2. Zajecia i prace o charakterze zdrowotno-wychowawczym
—realizowane przez szerokie grono nauczycieli wspieranych
przez stuzbe zdrowia. W tym obszarze znajduja si¢ takie
zajecia jak: ¢wiczenia $rddlekcyjne, czuwanie nad pra-
widtowa postawg uczniow na wszystkich lekcjach,
rozwijanie zainteresowan kulturg fizyczna, spotkania
z wybitnymi sportowcami, rozwijanie zainteresowan ideg
olimpijska itp.

3. Zajecia realizowane na zajeciach pozalekcyjnych i poza-
szkolnych — dziatalno$¢ szkolnego zwigzku sportowego,
szkolnych oraz migdzyszkolnych klubow sportowych,
udziat ucznidw w dziatalnosci klubéw sportowych, udziat
uczniow w zawodach sportowych organizowanych na
roznych poziomach mistrzostwa (mi¢dzystrefowe, okre-
gowe do mistrzostwa Polski wigcznie).

Dla mtodziezy uzdolnionej sportowo powotano klasy i szkoty
mistrzostwa sportowego. Natomiast dla uczniéw posiadajgcych
wady postawy oraz obnizong sprawnos¢ fizyczna szkota orga-
nizuje zajecia korekcyjno-kompensacyjne. W realizowaniu 1 pro-
pagowaniu kultury fizycznej i zdrowotnej niezmiernie wazna
jest rola nauczyciela. Funkcjonuje on jako wzor osobowy wobec
uczniéw a czgsto 1 szerszego srodowiska. Jego codzienna praca
jest zwigzana z realizacja waznych zadan wychowawczych
przektadajacych si¢ na ksztattowanie wtasciwych postaw zdro-
wotnych oraz w obszarze kultury fizycznej. Nauczyciel roz-
mitowany w turystyce, sporcie, higienie bedzie popularyzatorem
i krzewicielem kultury fizycznej i zdrowotnej. Dotyczy to nie tylko
nauczycieli wf ale szerokiego grona nauczycieli innych
specjalnosci. (por. E. Madejski, J. Weglarz2007)
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7.6. Wychowanie seksualne

Wychowanie seksualne — wystepuje takze pod nazwa — wycho-
wanie parorodzinne, wychowanie do zycia w rodzinie lub
wychowanie do mitosci. Pragnie si¢ w ten sposéb unikngé
zbednych skojarzen z nazwa wychowanie seksualne, tj. wytacznie
z biologicznymi aspektami ludzkiej seksualnos$ci. Nazwa taka
moze sugerowaé dzieciom i1 milodziezy, iz zycie seksualne
jest warto$cig samg w sobie, pozbawiong swej naturalnej
intymnos$ci 1 pozostaje niejako poza zasiggiem jakiejkolwiek
oceny moralnej. Nazwa ta jest powszechnie uzywana w obiegu
potocznym jak i w jezyku naukowym.

Wychowanie seksualne — to ogo6l oddziatywan 1 wpltywow
zmierzajacych do ksztattowania u dzieci 1 miodziezy postawy
szacunku 1 zrozumienia wobec przedstawicieli ptci odmienne]
oraz takich uczu¢ wzajemnych jakie sa warunkiem wytworzenia
si¢ prawidtowej relacji miedzy chtopcami 1 dziewczgtami
(W.Okon 2008s.471).

7.6.1. Wychowanie seksualne w szkole

Wychowanie seksualne stanowi w szkole nierzadko rowniez
nazwe zaje¢ edukacyjnych na temat rozwoju psychoseksualnego
cztowieka, niektorych dewiacji w zaspokojeniu popegdu piciowego,
oraz pozadanych spotecznie i moralnie postaw w zyciu rodzinnym
1 malzenskim. Zajecia te prowadzi si¢ u poczynajac od roku
szkolnego 1999/2000 pod nazwa ,wychowanie do zycia
w rodzinie”. W klasach 5-6 szkoty podstawowej moga si¢ one
odbywac¢ podczas godzin wychowawczych a klasach gimnazjal-
nych w formie samodzielnego programu szkolnego. Natomiast we
wszystkim typach szkél ponad gimnazjalnych, moga by¢
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prowadzone w ramach godzin do dyspozycji dyrektora szkoly.
Udzial w nich nie jest dla ucznia obowigzkowy i nie wplywa na
promocje do nastepnej klasy. Natomiast wymaga aprobaty
rodzicoéw. (M. Lobocki 2008 s. 281)

Szkota, z reguly koedukacyjna, stwarza odpowiednie warunki
do poznania i zrozumienia przedstawicieli innych pftci, oraz
do wytworzenia odpowiedniej kultury uczu¢ i prawidlowych
stosunkow wzajemnych. Wychowanie seksualne w szkole jest
przedsigwzigciem waznym z pedagogicznego punktu widzenia
tylko wtedy, gdy nie ogranicza si¢ wylacznie do omawiania wasko
pojetego seksualizmu a dotyczy wielu z nim zwigzanych pro-
blem6éw moralnych, czy tez etycznych. Szczegélne zapotrze-
bowanie na takie wychowanie wystepuje w okresie dojrzewania
piciowego dziewczat 1 chlopcow, kiedy to razace braki
w uswiadomieniu seksualnym moga doprowadzi¢ do pato-
logicznych nastepstw, jak: przedwczesna cigza, caly szereg
zaburzen na tle nerwicowym, narazanie si¢ na choroby zakazne
(weneryczne, AIDS).

Potrzeba wychowania seksualnego wynika rowniez z nie-
dostatecznego przygotowania rodzicow do informowania swoich
nastolatkow o sprawach piciowosci. Rodzicom czasem brakuje
wiedzy psychoseksualnej a przede wszystkim odwagi podzielenia
si¢ nig z dzieémi. Wychowanie seksualne w szkole moze przy-
czyni¢ si¢ do stopniowego przyswajania przez uczniow wiedzy
o sprawach pfci, stosownie do rozwoju fizycznego, psychicznego
1 spotecznego. Moze to umozliwi¢ przekazywanie uczniom takiej
wiedzy z pewnym nieznacznym wyprzedzeniem ich osobistych
doswiadczen w sferze seksualnosci, a tym samym dopomodc
skutecznie przeciwstawic si¢ znieksztalconej i zwulgaryzowane;j
wiedzy o plciowosci, a nade wszystko zapobiec w zdobywaniu
przez dzieci 1 mtodziez w wieku szkolnym informacji na temat
seksu zniewlasciwych zrodet. (por. M.Lobocki 2008)
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W wychowaniu seksualnym w szkole powinna dominowac
tzw. orientacja etyczna (w przeciwienstwie do orientacji bio-
logicznej ukierunkowanej na tzw. bezpieczny seks). Orientacja
etyczna zaktada przygotowanie dziewczat i chtopcow do Zycia
plciowego w poczuciu moralnej za nie odpowiedzialnosci. Ocena
zycia seksualnego cztowieka winna by¢ dokonywana punktu
widzenia filozofii personalistycznej, bowiem jest czyms$ wiecej
niz dorazng przyjemnoscig i rozladowaniem pozadania. Jest
spotkaniem miedzy osobowym opartym na poszanowaniu
godnosci osobistej, tacznie z poczuciem odpowiedzialnosci za
skutki wspolzycia seksualnego, 1 co jest bardzo wazne jednym ze
sposobow przezywania mitosci.

W wychowaniu seksualnym zorientowanym, etycznie
utwierdza si¢ mlodziez w przekonaniu, ze zycie seksualne
cztowieka jest podporzadkowane mitosci i jest zarazem jednym
ze sposobow istnienia, polegajacym na godziwym spetnianiu si¢
wrelacjach z innymi ludZzmi.

Nalezy stworzy¢ klimat, oraz przekonanie mlodziezy, ze kazdy
cztowiek powinien by¢ zawsze traktowany jako cel, a nie jako
srodek. Seksualno$¢ cztowieka nie mozna zredukowaé jedynie
do biologicznego aktu wspotzycia seksualnego i oderwania jej
od uczu¢ wyzszego rzgdu. Seksualno$¢ czlowieka nalezy widziec¢
w konteks$cie mitosci, dzigki niemu podlega ono ucztowieczeniu
1nabiera wartosci prawdziwie moralne;.
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